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Resumo: O artigo comeg¢a com uma analise histérica do racismo na sociedade
ocidental. Para em seguida, debater sobre as diferentes interpretacbes
realizadas sobre o conceito raca. Deixando sempre presente ao longo do texto
uma analise das realidades locais das escolas publicas e um didlogo do tema
com o campo de formacgéo dos professores da rede publica de ensino. Abrindo
nas consideracées finais um espago para a construcdo de iniciativas
educacionais que sejam fundadas na particularidade de cada comunidade
escolar e numa educacdo em prol da diversidade. Justificando assim, sua
escrita, como uma contextualizacdo do tema e a aplicabilidade numa rotina
educacional inclusiva, popular e emancipatoria.

Palavras-chave: Raca, Educacdo Popular, Formacdo de Professores e
etnicidade.

Abstract: The article begins with a historical analysis of racism in Western
society. To then discuss the different interpretations made about the concept
race. Leaving always present in the text an analysis of local realities of public
schools and a theme of dialogue with the training field of teachers of public
schools. Opening in the final considerations a space for the construction of
educational initiatives that are based on the particularity of each school
community and in education for diversity. Justifying thus your writing, as the
contextualization and the applicability of an inclusive educational routine,
popular and emancipatory.
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O presente artigo faz um debate sobre os conceitos de Raca, propondo

uma reflexdo sobre as diferentes teorias na formacao do professor de ensino
fundamental. Justificado pela necessidade de localizar a construgdo social e
étnica da populacdo brasileira, nos momentos em que esse assunto, surgir
como topico nas aulas de humanidades e ciéncias naturais.
Durante toda minha trajetoria de pedagogo, em instituicdes do terceiro setor e
na militAncia social, construi um vinculo com as comunidades populares. Na
graduacéo estudei as comunidades quilombolas, sendo esse o tema de minha
monografia. E no mestrado em educacdo, desenvolvi um estudo sobre os
educadores sociais em comunidades populares.

No ano de 2012 ingressei na carreira publica do magistério, na rede do

Municipio do Rio de Janeiro (SME). Fazendo parte do primeiro grupo de
professores com regime de trabalho de 40 horas. Fui lotado, obrigatoriamente,
numa Escola do Amanha localizada no bairro do Catumbi.
Essa escola esta imersa em quatro comunidades da cidade do Rio de Janeiro
(Fogueteiro, Fallet, Coroa e Mineira) e as turmas sdo compostas por alunos de
todas elas. Esse universo é repleto de cultura afro-brasileira, mas néo percebia
a insercdo desse debate em sala de aula.

O fato de ser o unico professor negro da escola é algo notavel. No
comeco senti um pouco de desconforto com essa situacao e busquei encontrar
um caminho para inserir os debates sobre educacédo racial na escola. Nesse
processo, descobri que seria interessante entender as dimensdes do racismo
vivenciado pelos alunos, para em seguida, propor uma intervencao
contextualizada em suas vidas.

Todo conjunto tedrico organizado em meus estudos precisavam de um
significado, e as experiéncias foram a cada passo dando oportunidade de
apresentar em intervencdes pedagdgicas. A demanda do grupo trouxe uma
segurancga para contextualizar o racismo na formacé&o politica e social do Brasil.
Nas aulas de ciéncias, surgiam gquestionamentos ligados a aparéncia e pude
fazer atividades de imersdes nos debates sobre politicas de embranquecer a
populacao.

Muito do que foi organizado aqui nesse artigo foi material construido em
pesquisas voltadas aos espacos de sala de aula. O debate académico foi uma
reflexdo ciclica do universo social que estou inserido e, sobretudo, na minha
atuacdo enquanto professor. Desejo apresentar uma teia de conceitos, de
reflexbes, para que a discussdo sobre raca em nossas escolas seja
potencializada.

A proposta de estabelecer uma construgdo textual sobre “racismo”
depende de uma conexdo do mesmo com a histéria da humanidade e nas
(re)significacbes dos sentidos estabelecidas nas relagbes sociais. Todo o
conjunto social, de forma diferente, em cada fase da humanidade, vivenciou
uma experiéncia de categorizacdo dos ritos sociais. Criando uma escala
fundada na comparagdo entre superiores e inferiores, em grande parte
centrada na “raca’.
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Numa frequente luta para manutencdo do status e reproducédo do poder surge
também o medo da inversdo social. E é por isso que, Kauth (2004, p.46) “em
qualquer rede social que esta presente o racismo como uma forma de
discriminag&o e exclusédo dos ‘outros’ € um denominador comum: 0 medo”.

O medo € a chave da segregacao, no primeiro lugar, a igualdade étnica
poderia gerar a dominagédo dos “inferiores” pelos “superiores”. A ordem social
estabelecida pela maioria deveria, junto das ferramentas religiosas, politicas e
pedagodgicas, manter a estrutura de segmentacao étnica. Tal afirmacdo poderia
sintetizar a dindmica social do racismo na humanidade? Socialmente repetimos
essa receita na fundamentacao dos preconceitos raciais?

N&o devemos negar a existéncia desse sistema segregatorio, € nele que
esta presente a coeréncia construida para separar os brancos dos negros. Isso
pode ser percebido numa analise dos espacos sociais de nossa sociedade. E o
dever do professor é colocar esse sistema em duvida, para que seus alunos
possam ter autonomia de inverter as regras e ocupar espacos antes
classificados como proibidos.

O que precisamos pensar enquanto professor €: O jogo de dominacéo
racial é justificado na dicotomia superior/inferior. Uma série de atividades pode
ser iniciada com esse tema: comecando com uma analise do tecido social que
estamos inseridos e que, em diversos momentos, podemos ocupar diferentes
papéis nesse jogo de dominacao.

Para que os educandos nao reproduzam 0os mecanismos de segregacgao
em seu cotidiano, podendo ocupar a sociedade com a clareza de que suas
intervencdes podem ser importantes para a inclusédo social e politica de outros.
Levando em conta que o termo “raca” € uma categoria social e “Isto significa
que as nocdes de diferengca racial sdo criagbes humanas e néo eternas”
(Kauth, 2004, p.46). Por isso, a reflexdo acima € importante, para observamos
gue no tecido social, a racializacao das relagdes humanas, e que ela pode ser
elaborada de maneiras diferentes.

Mas que, em sua acao cotidiana e sistematica: “produz efeitos reais
sobre os atores racializados como ‘negro’ ou ‘branco™ (Kauth, 2004, p.46). Séo
esses efeitos que devem ser debatidos em sala de aula. Precisamos enxergar
nas relacbes educacionais, 0s momentos que naturalizados a dualidade,
superar e ir além das constru¢cdes sociais que entram no ciclo constante de
qualificar-desqualificar-excluir o outro por uma distingéo racial.

Vale dizer ainda, que nossas escolas experimentam uma pulverizacdo
da racializacdo, que atinge aos moradores de outros estados, sobretudo, da
regido nordeste, e ainda, classificacbes sociais de graduacgéao racial dentro das
comunidades populares.

De acordo com Bowling, B e C. Phillips (2002, p.12) o conceito de
racismo é originario da filosofia do iluminismo europeu. Tendo como escritores
Hume, Kant e Hegel, o termo “raca” esta intimamente ligado ao conceito de
“razao”, pois “a ‘razao’ historicamente s6 poderia vir da maturidade presente na
Europa moderna”.
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As transformacgfes sociais inerentes do iluminismo eram uma dadiva
européia, 0s que estavam fora desse grupo étnico ndo conseguiriam
compreender e acompanhar as evolugcbes trazidas pelos mesmos. Desse
modo, “razao’ e ‘civilizagado’ tornaram-se quase sindbnimo de pessoas ‘brancas’
do norte da Europa, enquanto a ‘irracionalidade’ e selvageria ‘estava localizado
entre 0s’ nao-brancos de fora do continente” Bowling, B e C. Phillips (2002,
p.12).

Podemos notar uma forte centralizagdo do conhecimento, onde so6
poderia existir como legitimo e racional um Unico modo de conceber o mundo.
Como podemos ver, o conceito de civilizagéo foi gerado sobre a sobreposicéo
de racas, e ainda hoje serve, como um fator de enraizamento das diferencas
entre povos.

Até que ponto, essa visao racional de classificar as pessoas foi inserida
em nossa sociedade? Fazemos hoje a distingéo racial das pessoas de acordo
com sua formacéo e conhecimento? Tal resposta ndo cabe aqui, a provocacao
causada pela pergunta, deve ser transformada em acdo de superagdo da
delimitacao racial/social das pessoas pelo seu grau de conhecimento.

E, essa resposta deve ser refeita nas intervencdes educativas, para que
0s jovens de comunidades populares sejam sujeitos ativos na construcdo de
multiplas razdes. Tirar o foco das questées padronizadas e apresentadas como
oficial, reforcando o valor das producdes culturais, intelectuais e politicas das
periferias.

Os jovens precisam ser compreendidos, seja enquanto educandos, ou
educadores, para além das questdes sociais, pois sua importancia dentro da
dimensdo politica vai muito além das crises inerentes a “pobreza” ou as
“vulnerabilidades”. Para a educacéo social, € necessario romper com o ciclo de
fortalecimento das marginalidades, produzindo um olhar plural sobre as trocas
sociais estabelecidas cotidianamente com esses jovens.

No caso de cidades como o Rio de Janeiro falar do conceito de excluséo
no é falar ao mesmo, no campo das favelas. O que vemos € a "aceitacdo" da
existéncia de diferencas agudas entre as camadas sociais, com poucas
possibilidades de mudancas. Mas nosso questionamento é: se os lugares
sociais séao fixos, de qgue maneira podem se legitimar a acao de educadores de
comunidades populares? Se sua proposta € a transformacdo, como apresentar
uma realidade onde a transformacéo é tao dificil?

O conhecimento justificando os (pré)conceitos raciais

O que vimos nessa primeira parte do texto, foi uma justificativa fundada
em obtencdo de conhecimento, capacidade de leitura do conhecimento dito
como oficial, que fez parte da histéria do racismo na humanindade. O
conhecimento esta a disposi¢cdo de grande parcela da populagéo, e propde um
novo desafio: A compreensdo dos contetdos que estdo livremente abertos a
todos e, além disso, as interpretacfes que uma leitura podem gerar:

A palavra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as

menores variacbes das relagcdes sociais, mas isso ndo vale
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somente para o0s sistemas ideoldgicos constituidos, ja que a
“ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida corrente, € 0
cadinho onde se formam e se renovam as ideologias
constituidas (BAKHTIM, 2006, p.9).

O que acaba determinando padrdes de classificacdo que ndo passam
pela avaliagdo dos atores ou dos seus espagos de interagcdo. Uma educacao
que pretende superar os racismo deve entender as producdes ideoldgicas do
cotidiano.

Podemos dizer que a raca em si € um conceito que possui uma
construcdo histérica, com uma ideologia definida e instituida, mas que dentro
das interagcdes nos espacos sociais assumem novas significacdes. O que
constroi um sistema organizado de excluséo e restrigoes.

A versdo abreviada do mundo foi tornada possivel por uma
concepcéo do tempo presente que o reduz a um instante fugaz
entre 0 que ja ndo é o que ainda ndo €. Com isto, 0 que é
considerado contempordaneo é uma parte extremamente
reduzida do simultdneo. O olhar que vé uma pessoa cultivar a
terra com uma enxada n&o consegue ver nela sendo o
camponés pré-moderno (SANTOS, 2002, p.131).

N&o vivemos uma coexisténcia positiva, o que ocorre € a polarizacédo
onde se manifesta a pressao para que tomemos uma direcdo. Nessa confuséo
podemos negar a diversidade e afirmar confrontos sociais. Para isso, a escola
deve ser um ponto de acolhida e legitimacao da diversidade.

O desafio do professor, de acordo com a leitura de Santos (2002) é
traduzir os diferentes tempos inerentes em nossas sociedades, valorizando por
exemplo, o migrante de outros estados que trazem para nossa comunidade sua
cultura e tradicdo, os saberes da cultura afro-brasileira, que formam nossa
identidade, e todas as outras manifestacdes culturais que percebem o mundo
de uma maneira diferente.

Historicamente a sociedade brasileira foi formulada por meio de
intercambios culturais. Nao podemos definir a cultura brasileira como Unica e
com rituais definidos para todos, territérios e populacao.

Na Declaracao Universal sobre a diversidade cultural, a Unesco diz que:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do
espaco. Essa diversidade se manifesta na originalidade e na
pluralidade de identidades que caracterizam 0s grupos e as
sociedades que compdem a humanidade. Fonte de
intercambios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade
cultural é, para o género humano, tdo necessaria como a
diversidade biologica para a natureza. Nesse sentido, constitui
o patrimonio comum da humanidade e deve ser reconhecida e
consolidada em beneficio das geracBes presentes e futuras
(UNESCO, 2002, p.19).

Qual o motivo de frisar os intercambios culturais inerentes a negritude, a
cultura tradicional e popular? Acima de tudo, em tornar claro os beneficios que
essa reflexdo insere em nossa sociedade. Uma incluséo efetiva e sem
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diferenciacéo, distante de calendarios comemorativos, mas que tornam a vida
das pessoas fundamentais para nossa sociedade.

E necessario entdo, propor uma educacio intercultural que fomente a
valorizagdo dos saberes do “outro” e do que é construido no cotidiano,
independente da origem étnica. Pois, “o trabalho intercultural pretende
contribuir para superar tanto a atitude de medo quanto a de indiferente
tolerancia ante o “outro”, construindo uma disponibilidade para a leitura positiva
da pluralidade social e cultural” (Fleuri, 2003, p.17).

Considerac0Oes Finais

Devemos perceber que o “racismo” ndo pode ser definido como uma
Gnica corrente teérica, mas que, resulta da “confusdo” de uma série de teorias
que ird contribuir na construcéo do preconceito. Esse breve artigo, demonstrou
aqui os diferentes mecanismos ideologicos de afirmacdo do preconceito.
Sabemos que atualmente, nossas escolas sdo espacos de uma diversidade
cultural, e que os alunos da rede publica de ensino, vivem em seu cotidiano as
multiplas formas de segregacao. NOs professores, devemos debater e construir
coletivamente respostas para a segregacao.

Longe de uma formacdo ideolégica, mas na tentativa de um
acolhimento. Ouvir, refletir, debater, produzir, faz com que as marcas do
racismo em nossa sociedade sejam superadas, e torna 0 assunto menos
sofrivel a nossa juventude.

O sofrimento deve ser substituido por acédo, que cabe unicamente numa
educacdo plural. De acordo com a Unesco (2002, p.19) a cultura possui
diferentes formas, que mudam frequentemente e devem guiar a formacao
educativa da juventude.

De acordo com Santos (2007) precisamos formular um pensamento que
supere a “linha abissal” que divide o mundo dos conhecimentos:

A modernidade ocidental, em vez de significar o abandono do
estado de natureza e a passagem a sociedade civil, significa a
coexisténcia de sociedade civil e estado de natureza separados
por uma linha abissal com base na qual o olhar hegemdnico,
localizado na sociedade civil, deixa de ver e declara
efetivamente como néo-existente o estado de natureza (Santos,
2007, p.74).

As acOes educativas na rede publica devem ser pautadas pela
integracdo dos conhecimentos, e superar o “olhar hegemdnico” (Santos, 2007,
p.74). Para isso, os professores precisam ler as diferentes manifestacbes
culturais presentes no micro-espaco escolar, fomentar dialogos, diagnosticar
pontos de conflito e mediar. Para que a cultura local seja incluida em sala de
aula, estudada e legitimada como um conhecimento que € inerente a formacéao
educativa dos alunos.

O professor precisa ainda, ignorar as razdes histéricas de segregacao. E
a educacédo em prol da diversidade, pode superar tais conceitos e fundar outros
que atendam diretamente a vida das comunidades populares da cidade do Rio
de Janeiro. Trazendo para a cena, diferentes agentes publicos, para que o
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cenario local possa vivenciar um olhar aprofundado sobre a ampla rede de
conhecimentos que é participante da formagéo cultural da comunidade escolar.
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