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Resumo: Nesta pesquisa, tivemos como objetivo analisar como as criangas agem, acionam,
vivenciam e elaboram compreensdes acerca do racismo e da discriminagéo racial em suas relagbes
com outras criangas e adultos no dia a dia de suas rotinas escolares. O marco tedrico baseou-se
em Abramowicz e Oliveira (2010, 2012), Munanga (2005, 2008), Cavalleiro (2001, 2014), Fazzi
(2006), Gomes (2006, 2010, 2008, 2012), Bento (2012) e outros. A pesquisa, de natureza
gualitativa, utilizou como método a etnografia. As reflex6es trazidas pela Sociologia da Infancia e
Antropologia da Crianga tém nos permitido pensar a crianga como sujeito e ator social de seu
processo de socializagdo, e também construtora de sua infancia, de forma plena, e ndo apenas
como objeto passivo desse processo e/ou de qualquer outro. E nesse sentido que nos propomos a
pensar as relagfes raciais a partir do ponto de vista das proprias criangas que as vivenciam, neste
caso, criancas de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio
de Itapetinga-BA.
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1. INTRODUCAO

Com a aprovacéo da Lei 10.639/2003%, que introduziu a obrigatoriedade do ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ao longo de toda a Educacéo Béasica, nos
estabelecimentos de ensino publico e privado de todo o Brasil, seguido das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), tem crescido o debate em torno de uma
educacédo para as relacfes étnico-raciais ou uma educacdo antirracista, como tém nos
apresentado Gomes (2003, 2006, 2010, 2012), Abramowicz e Oliveira (2006), Munanga
(2005, 2008), Silva (2010, 2015), Silva (2010, 2011), dentre outros. Do mesmo medo,
pesquisadores tém se debrucado em compreender as relagdes étnico-raciais no contexto
da educacéo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, a exemplo de Cavalleiro
(2001, 2014), Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010), Passos (2012), Abramowicz e
Oliveira (2012) e outros, movimento que tem se voltado, também, a compreensdo das
perspectivas das proprias criangas sobre as relagfes étnico-raciais, tendo como aporte
tedrico metodoldgico a Sociologia da Infancia e a Antropologia da Crianga, a exemplo das
pesquisas realizadas por Santiago (2014) e Nunes (2017). Estas pesquisas partem do
pressuposto de que as criancas sdo atores sociais, dotadas de agéncia, produtoras de
cultura e, nesse sentido, interlocutoras legitimas para as nossas pesquisas, na medida em
gue estdo, a todo momento, elaborando sentidos acerca das relacées que constroem com
0s adultos e com os seus pares, como tem defendido Cohn (2005), Corsaro (2011) e Pires
(2010). Nesse sentido, segundo Cohn,

A crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicdo das relagdes
sociais em que se engaja, hdo sendo, portanto, passiva na incorporacéo de papéis
e comportamentos sociais. Reconhecé-lo é assumir que ela ndo é um “adulto em
miniatura”, ou alguém que treina para a vida adulta. E entender que, onde quer que
esteja, ela interage ativamente com os adultos e as outras crian¢as, com 0 mundo,
sendo parte importante na consolidagao dos papéis que assume e de suas relacdes
(2005, p. 28).

Nesta pesquisa tivemos como objetivo analisar como as criancas agem, acionam,
vivenciam e elaboram compreensdes acerca do racismo e da discriminagéo racial em suas
relacBes com outras criangas e adultos no dia a dia de suas rotinas escolares. Os sujeitos
desta pesquisa sao criancas de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica localizada no municipio de Itapetinga, regido sudoeste da Bahia.

Ressaltamos que os resultados apresentados neste artigo sdo recortes de uma
pesquisa maior que temos desenvolvido no municipio de Itapetinga-BA, vinculada a “Rede
de Pesquisa Representacdes, Discursos e Violéncia na Escola” coordenada pela
professora Dr2 Maria de Fatima de Andrade Ferreira e ao projeto de pesquisa “Do ponto de
vista das criancas: educacéao e relacdes étnico-raciais em escolas publicas do municipio de
Itapetinga-BA”, este ultimo realizado entre 2015 e 2018, sob coordenacé&o do professor Dr.
José Valdir Jesus de Santana, com financiamento da Fundacéo de Amparo a Pesquisa do
Estado da Bahia - FAPESB, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

4Em 2008, a referida Lei foi alterada, tornando-se 11.645, posto que acrescentou, além do que ja tinha
determinado a Lei 10.639/2003, a obrigatoriedade do ensino das Histérias e Culturas Indigenas.
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Tecnoldgico - CNPQ e da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com bolsas de
Iniciacdo Cientifica.

2. AS CRIANCAS E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Passos (2012) afirma que o racismo estrutura as desigualdades sociais e
econdmicas no Brasil e atinge cruelmente a populacao negra, definindo suas condicdes de
existéncia por geragdes, na medida em que “constituindo-se como um elemento de
estratificacdo social, o racismo se materializa na cultura, no comportamento e nos valores
dos individuos e das instituicdes na sociedade brasileira” (2012, p.104), perpetuando e
atualizando uma estrutura de desigualdade, especialmente para a populacdo afro-
brasileira.

Dados indicam que 56% das criancas negras sdo pobres, contrastando com 32,9%
de criangas brancas que se encontram nas mesmas condi¢6es; das 530 mil criancas
fora da escola, 330 mil sdo negras® Com isso, afirmamos que racga, classe e género
séo categorias que comp8em a trama histérica das desigualdades na sociedade

brasileira e, que portanto, ndo h& incompatibilidade entre a luta antirracista e
antissexista e a constru¢do da hegemonia (PASSOS, 2012, p. 104).

Hasenbalg (1987) afirma que no tocante as desigualdades sociais, que se refletem
em desigualdade educacional, a populacéo negra, frente a educacao, sofre trés impasses:
primeiro, 0 negro ingressa ou n&o ingressa no sistema formal de ensino? Segundo, 0 negro
consegue vencer a barreira da 1° série do 1° grau? Terceiro, 0 negro consegue completar
as quatros primeiras séries do 1° grau, o antigo primario? Para 0 autor esses seriam 0s trés
impasses basicos, ndo apenas em Sao Paulo, mas também no Brasil. Contudo, segundo o
autor, mais para o resto do Brasil, pois Sdo Paulo apresenta indicadores educacionais
bastante privilegiados dentro do contexto brasileiro.

As escolas publicas, através de certos mecanismos, tendem a recrutar clientelas
socialmente homogéneas, ou seja, a escola recruta, majoritariamente, alunos de classe
média ou majoritariamente, alunos pobres (HASENBALG, 1987). Segundo o autor,

A partir dessas caracteristicas sociais da clientela, a escola cria uma norma
institucional de desempenho tal que, se a clientela é de classe média, o

desempenho da escola é bom, a taxa de sucesso € altissima; se a clientela é pobre,
a taxa de fracasso é altissima (HASENBALG, 1987, p.25).

Segundo Hasenbalg (1987), as diferencas em desempenho nas escolas chegam a
ser brutais, sdo diferencas que vao de 80% a 90% de sucesso nas escolas de clientelas
mais ricas, de classe média, para 60% a 70% de fracasso nas escolas de clientelas mais
pobres. Este mecanismo também ocorre mesmo em escolas do sistema publico que,
supostamente, deveriam oferecer educacao igual para todos. O autor destaca dois fatores
gue explicariam a diferenga do rendimento escolar entre alunos ricos e pobres, brancos e
negros: um mecanismo de recrutamento em que o aluno negro ou aluno pobre é absorvido
pela rede escolar de maneira diferente do aluno de classe média ou ndo pobre. Os
professores atuam no sentido de reforcar a crenca de que 0s seus alunos pobres e negros
ndo sdo educaveis. Nesse sentido, para Hasenbalg, as desigualdades raciais come¢am a
ser geradas na escola, na medida em que “criangas negras e mesticas recebem menos
educacédo do que as criangas brancas, mesmo quando elas sao provenientes da mesma

5 IBGE/PNAD, 2009.
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classe ou estrato social” (1998, p. 17). Como consequéncia, “a desigualdade educacional
entre brancos e ndo brancos ira se refletir posteriormente em padrbes diferenciados de
inser¢cao desses grupos de cor na estrutura ocupacional” (HASENBALG, 1996, p. 240).

Simao e Santin (2015) refletem, a partir de referenciais sociolégicos, como o racismo
se institucionaliza nas rela¢des sociais e nas instituicdes escolares, nos diferentes niveis
de educacdo, desde a educacédo infantil. Segundo os autores, através do pensamento
edénico e satanico presente no Brasil, o racismo vai além de ser um desagrado a cor da
pele e se direciona aos aspectos culturais dos descendentes africanos “como se
afirmassem que tudo o que é criado e composto por uma pessoa de cor negra € ruim,
horrivel, desprezivel, perigoso, inferior, atrasado e satanico” (SIMAO e SANTIN, 2015, p.
542).

Ainda, segundo Siméo e Santin (2015), as formas de discriminacédo racial mudaram
drasticamente: ha 200 anos atras, as atitudes racistas eram aceitas e expressadas sem
nenhuma restricdo; nos dias atuais, o que predomina é um racismo que se apresenta de
modo oculto, que ndo se expressa formalmente devido ao crime previsto em lei.

Ademais, os autores afirmam que o grande perigo dessa mudanca drastica € a
compreensao do sujeito diante de um ataque racista, pois o racismo implicito torna-se
“‘muito mais perigoso do que o racismo explicito, pois, dessa forma, temos mais dificuldade
em julgar ou afirmar que o individuo esta agindo de uma forma discriminatoria, desigual e
injusta somente pela cor da pele ou pelo cabelo da pessoa” (SIMAO e SANTIN, 2015,
p.544).

Estudiosos das relacdes raciais no campo da educacgédo, como Abramowicz e Oliveira
(2010), Cavalleiro (1998, 2014), Fazzi (2006), Gomes (2006) entre outros, demonstram o
cenario das escolas frente ao racismo e a discriminacdo racial e 0 modo como as praticas
racistas e discriminatérias continuam produzindo desigualdades de acesso a educacao,
reprovacao e expulsdo das criancas ndo brancas da escola, modelando as subjetividades
das criancas negras e ndo negras. Além de mostrar como acontecem as praticas racistas
na escola e as relagbes das criancas negras e ndo negras, refletem como o racismo esta
enraizado no sistema de ensino e na postura dos educadores frente a esse problema.

Oliveira (2004) e Oliveira e Abramowicz (2010), em pesquisa realizada em uma
creche no interior de Sao Paulo, com criancas de zero a trés anos de idade, buscaram
compreender como as praticas educativas ocorriam no trabalho cotidiano da creche, com
énfase na crianga negra, analisando as maneiras como elas produzem e revelam a questao
racial. As autoras evidenciaram na rotina da creche um tratamento diferenciado a
determinadas criancas, onde as negras em grande parte do tempo estavam excluidas de
certos afetos. Conforme Oliveira e Abramowicz, a “paparicagéo”, que consistia em algumas
atitudes como ganhar colo da professora, apelidos carinhosos como “princesas” ou “filhas”,
e demonstracdo de afeto através de beijos, era direcionada as criancas brancas e negado
as criangas negras.

Outro aspecto observado pelas autoras foram as préaticas de micropenalidades do
corpo: “Um corpo negro tende a ser rejeitado segundo uma norma de negagao do diferente
em relagcdo ao modelo estético de beleza e saude convencionalmente estipulado como
‘padrdo” a ser seguido’ (OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010, p. 219). As autoras também
observaram uma rejeicao ao corpo, posto que as criangas gordas/obesas eram afastadas
de algumas brincadeiras com a professora, criangas com o corpo suado eram recusadas
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no momento de um afeto e as travessuras sempre estavam associada as criangas negras,
assumindo os papeis de vilas, como €é possivel observar no trecho a seguir:

Na creche, em toda sala havia um “furacao”. O “furacao” pode ser conceituado, de
acordo com as professoras, como “um menino bastante terrivel, que se movimenta
o tempo inteiro, que estraga as brincadeiras, que também bate nos colegas”, ou
seja, o vilao da sala, com o seguinte detalhe: ele € negro. Toda sala tinha um
“furacao negro” (OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010, p.231).

Estes processos de desigualdades vividos pelas criangas no espaco escolar vao
criando e incorporando conceitos que podem interferir diretamente na construcdo da
identidade das criangas, visto que desde muito cedo jA& comecam a vivenciar as
desigualdades raciais, apresentadas em pequenas situacdes, mas com grandes
significados para as criancas.

Bento (2012), em estudo intitulado “A identidade racial em criangas pequenas”,
reflete sobre a construcéo da identidade de criancas pequenas, através de alguns recortes
de pesquisas sobre as relacdes étnico-raciais entre criangas, “que pdem em foco elementos
fundamentais, como o significado do corpo, da convivéncia, da heranca cultural e seu
impacto no desenvolvimento de uma personalidade sadia” (BENTO, 2012, p. 98).

Segundo a autora, a construcéo da identidade racial € um dos temas mais abordados
pelo movimento negro, devido as associa¢des negativas que sao atribuidas pela sociedade
ao negro. A autora acrescenta que a identidade racial € um fator importante, pois a
consciéncia de um individuo negro sobre o seu pertencimento racial € um componente
indispensavel no envolvimento na luta politica pela igualdade racial.

Ademais, para Bento (2012), o processo de formacéo da identidade é fundamental
na experiéncia humana. Contudo, a autora chama atencéo para a auséncia de pesquisas
sobre as relagdes étnico-raciais na primeira infancia, fase que representa a “época do
nascedouro do pensamento e da identidade raciais” (BENTO, 2012, p.100). Bento elenca
alguns pontos que considera importantes e que séo reiterados por pesquisadores que
tratam das relacBes étnico-raciais entre as criangas:

Muito cedo elementos da identidade racial emergem na vida das criangas;
diferentes autores destacam que, entre 3 e 5 anos, a crianca ja percebe a
diferencaracial e, ao percebé-la, interpreta e hierarquiza; criangas pequenas
sdo particularmente atentas ao que € socialmente valorizado ou
desvalorizado, percebendo rapidamente o fenétipo que mais agrada e
aquele que ndo € bem aceito; criangcas pequenas brancas se mostram
confortaveis em sua condicdo de brancas e raramente explicitam o desejo
de ter outra cor de pele ou outro tipo de cabelo. Com frequéncia explicitam
qgue branco é bonito e preto é feio (apontando bonecas, personagens de
livros, colegas, professoras); criancas pequenas negras se mostram
desconfortaveis em sua condicdo de negras, porém raramente reagem a
colocacao de que preto é feio. Quando reagem e pedem ajuda ao professor,
este ndo sabe o que fazer e/ou silencia. Criangas negras revelam o desejo
de mudar o tipo de cabelo e a cor da pele; a crianga negra parece mais
agudamente atenta a diferenca racial do que a branca (BENTO, 2012, p.
101).

Os aspectos apresentados por Bento estdo presentes em pesquisas realizadas por
Oliveira (2004), Silva (2009), Fazzi (2006), Gaudio e Rocha (2013), Cavalleiro (2014),
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Bastos (2015), que nos apresentam o drama racial de criancas no espaco escolar, em
situacao de preconceito racial e suas consequéncias, como a negacao do pertencimento
étnico-racial, baixa autoestima por parte das criangcas negras e distribuicdo desigual de
afetos, especialmente entre as criangas negras.

A pesquisa de Cavalleiro (1998), que se tornou uma referéncia importante para os
gue estudam e pesquisam os efeitos do racismo nas instituicbes de educacado infantil,
apresenta a desvalorizacdo que criangcas negras sofrem acerca de seu pertencimento
étnico-racial, seguido do siléncio das professoras que, por naturalizarem o preconceito,
preferem calar-se e ausentar-se do debate sobre suas manifestagcdes no espaco escolar.
Da mesma forma, a crianca branca, desde a pré-escola, é levada "a cristalizar um
sentimento de superioridade, visto que, diariamente, recebe provas fartas dessa premissa.
A escola, assim, atua na difusdo do preconceito e da discriminagao” (CAVALLEIRO, 2014,
p. 99).

Nos estudos de Silva (2009), procurou-se compreender como as criancas negras se
relacionavam, se viam e se percebiam em interagdo com outras crian¢as e com os adultos.
A pesquisa de carater etnografico foi realizada numa escola publica do municipio de Niteroi.
Os dados da pesquisa foram todos “coletados” através das falas das criancas, visto que,
durante seus estudos, a autora percebeu que poucas pesquisas possuiam as falas das
criangas sobre seus contextos de vida. Através dos depoimentos das criangas, péde-se
entender os contextos de vida que sdo marcados por cenarios de violéncia, desigualdade
social e muitas outras dificuldades. Ademais, através da fala das criancas, foram expostos
seus sonhos, fantasias e suas visfes de mundo.

Silva (2009) utilizou producdes de desenhos livres para investigar como as criangas
se autodeclaravam. Nesse momento, algumas criancas pediram para escrever no quadro,
0 que possibilitou ouvir as vozes das criangcas. A autora relata uma situacdo que se
apresenta relevante para a discussao dessa pesquisa e que, por isso, a reproduzimos na
integra:

Uma crianga pediu para escrever no quadro a cor ‘loira’. A professora
imediatamente perguntou quem era ‘loiro’ na sala e falou: “Aqui ndo tem ninguém
loiro”. Essa menina que se identificou como ‘loira’, pinta o cabelo de ‘loiro’, mas
sempre ia até a mesa da professora reclamar que os colegas a estavam chamando
de cabelo duro e espetado. Esta é uma das minhas anotacdes de campo sobre este
item: “Professora, td me chamando de cabelo duro e espetado”. A professora falava:
“Aqui na sala ninguém pode falar do cabelo de ninguém, pois todos s&o iguais,
inclusive o meu & cabelo duro. E cada um melhor do que o outro”, e a conversa era
encerrada. (Caderno de campo, 25 de abril de 2008). (SILVA, 2009, p.97).

Conforme Silva (2009), a classificacéo racial conhecida pelas criancas é expressa
em diferentes termos. Desde os termos que ela chamou de categorias basicas, que sao:
preto, branco, louro e moreno. A autora apresenta que algumas criangas utilizaram “durante
conversas informais, as categorias como marrom, castanho, mulata, moreno-claro, moreno-
escuro, preto-forte, preto-fraco, e negro, demonstrando que a classificacao racial sofre um
processo de gradacgao” (SILVA, 2009, p.98). Algumas criangas, durante a pesquisa, se
autodeclaram morenas, outras se declaram negras. Uma crianca néo teve interesse em se
autodeclarar, pois para ela sua cor era feia, apenas depois da professora dizer que ela
poderia escrever uma cor que a agradasse, a crianca se autodeclarou mulata.
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Trinidad (2011) buscou analisar como as criangcas de educacao infantil
compreendiam a identificacdo étnico-racial e os critérios que elas utilizavam e como 0s
espacos de educacdo infantil contribuiam para a construcdo desses critérios. A pesquisa
foi realizada em uma escola do estado de S&ao Paulo e teve como participantes 33 criancas
de quatro e cinco anos. A autora optou por uma abordagem etnografica e por
procedimentos de coletas que evolviam observacdo participante, contacdo de historias,
andlises documentais, entre outros.

Quanto as classificacbes deduzidas pelas proprias criangas, a autora apresenta dois
tipos de argumentacéo, as de criangas “morenas” e “pretas”. Segundo Trinidad, as criangas
de pele escura, cabelos enrolados e de tracos negros se identificaram como morena em
um sentido eufémico, pois tentam atribuir essa classificagdo ao sinbnimo de branco. Ja as
criancas que se declararam pretas, a autora também constatou entre elas o desejo de
mudanca ou a vontade de ser diferente, afirmando mais uma vez o incbmodo e a negagao
em relacdo a seu grupo étnico.

Como resultado de sua pesquisa, Trinidad (2011) afirma que criangas participantes
(quatro e cinco anos de idade) ja conheciam e empregavam as categorias étnico-raciais e
gue os significados aprendidos socialmente destinados a pessoas negras e brancas ja
foram interiorizados por elas. Outro fator levantado pela pesquisadora é a questdo do
desejo de ser, pois em conversas com as criangas, ela percebeu que meninos e meninas
brancos estavam contentes com seu tipo de cor, suas caracteristicas e tracos, por outro
lado, os meninos e meninas negros, desejavam tracos do grupo étnico branco,
transparecendo a ndo aceitacao de seu fenaotipo.

Gaudio e Rocha (2013) fazem uma analise detalhada em torno das relacdes raciais
entre criancas da educacdo infantil, resultado de pesquisa de mestrado, que teve por
objetivo investigar as relacfes entre crianca e adultos quanto as diferencas étnico-raciais,
em uma escola de educacéo infantil da Rede Municipal de Sdo José, em Santa Catarina.

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de educacao infantil, localizada em um
contexto em que predominam pessoas de baixa renda e com familias desfavorecidas de
bens econdmicos e sociais. Os participantes da pesquisa foram criangas entre quatro e
cinco anos. As autoras buscaram desenvolver uma relagéo livre de autoridade e dominio
sobre as criangas, utilizando uma postura mais comprometida com os conhecimentos das
criancas em torno das relacdes raciais.

Um dos primeiros critérios de classificacdo observado pelas autoras nas relacdes
entre as criancas estavam relacionados ao corpo. Classificacbes como gordo e magro,
menino ou menina, bonito e feio, preto e branco foram fatores encontrados como
determinantes no processo de caracterizagdo do outro. Outro destaque na pesquisa foi a
valorizacéo do padrao estético do corpo branco e magro. Em relacéo a questéo corporal e
a construcéo da identidade, as autoras declaram:

No processo de formacdo da identidade das criancas pequenas, a aparéncia e as
caracteristicas fisicas do “outro” sao elementos essenciais, no qual o corpo pode
representar um importante papel na constru¢do de uma autoestima positiva
(GAUDIO e ROCHA, 2013, p. 43).

As autoras relatam uma situagdo vivenciada que também envolve a questdo
corporal, porém essa situagdo consiste em uma atitude de negacao das caracteristicas
fisicas de uma crianca negra. A situacdo aconteceu no refeitorio da escola, em que uma
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crianca estava jantando e comentou com a pesquisadora que comeria tudo, porque aquela
comida iria mudar a sua pele. Ao questionar a crianca o porqué de querer mudar a sua pele,
ela respondeu que a pele branca era mais bonita. “A partir da narrativa, podemos perceber
o desejo de uma crianca negra tornar-se branca através da ingestdo de alimentos”
(GAUDIO; ROCHA, 2013, p. 45).

Outra evidéncia apontada foi a estética do cabelo. Segundo as autoras, haviam tipos
de cabelos diversificados e algumas criancas sempre estavam preocupadas em cuidar dos
cabelos. As pesquisadoras apontaram que as criangas ao acordarem do “momento do
soninho”, logo se preocupavam com a arrumagao dos cabelos, pedindo até para elas
mesmas que arrumassem, amarrando-o ou fazendo uma tranca; esses pedidos eram feitos
principalmente pelas alunas que apresentavam cabelos crespos e ondulados.

Gaudio e Rocha (2013) identificaram que a relacfes entre as criangas envolviam
multiplas dimensdes:

Com base na investigacao realizada, as criangas demonstraram que aparéncia
fisica € um elemento central na organizacdo de suas relacdes, privilegiando
caracteristicas como a cor da pele branca, a forma do corpo magro e os tipos de
cabelos lisos como padrdo de beleza para suas interagbes (GAUDIO e ROCHA,
2013, p. 47).

As autoras salientam que a valorizacdo pelas criangcas dos padroes de beleza
historicamente construidos pela sociedade é aprendida desde muito cedo pelas criancgas.
As criangas que ndo se encaixavam nesse modelo de beleza demonstraram o desejo de
mudanca tanto da cor quanto do tipo de cabelo.

Bastos (2015) descreve o drama racial em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, com criancas com idades entre seis e sete anos. A autora descreve uma
situacdo em que todas as criangcas foram colocadas em uma roda para
ouvirem/participarem da leitura de um conto do livro “Criangas como vocé”, de autoria de
Barnabas Kinderley que, segundo ela, traz relatos, em forma de textos e imagens, da vida
de criancas de diferentes partes do mundo. O objetivo da aula era iniciar um trabalho em
gue fosse pautada a construcao de relagdes das diversas culturas africanas com a cultura
brasileira “identificando diferengcas e semelhancas e buscando um reconhecimento da
diversidade cultural do nosso pais relacionada a produgao de identidades” (BASTOS, 2015,
p.617).

O conflito se instaurou na classe apds a leitura do livro, quando um menino
relacionou a crianga do livro com uma menina de sua turma. “A menina comegou a chorar
e disse que nao era parecida com a menina do livro porque ela tinha nascido branquinha”
(Ibid., p.617). Segundo a autora, os demais alunos da sala também nédo queriam parecer
com a crianca do livro e todos arrumaram justificativas para ndo se assemelhar com a
crianga da histéria. A situacéo foi resolvida quando uma professora chama aten¢éo das
criangas dizendo que “a unica coisa que se sabe é que todos nds nascemos pelados” (Ibid.,
p.617). Desse modo, a situagao foi controlada, mudando o foco do problema.

A tese de Nunes (2017), fruto de uma etnografia realizada com criangcas de uma
turma de Educacao Infantil na escola municipal Malé Debalé, em Salvador/BA, € um bom
exemplo de quanto o estudo das relagbes étnico-raciais tem a ganhar com os aportes
tedrico/metodoldgicos trazidos pela Sociologia da Infancia. A analise empreendida pela
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autora ganha em sofisticacdo analitica, a0 mesmo tempo em que apresenta a poténcia das
perspectivas das criangcas em torno das questdes raciais, do corpo, mas nao somente.

A pesquisa demonstrou que embora as criancas da referida escola estejam em um
espaco em que as culturas negras séo vivenciadas pelas criancas, posto que a escola
localizava-se dentro de um bloco afro com o0 mesmo nome da instituicado (Malé Debalé),
tanto os meninos quanto “as meninas negras ainda s&o submetidos/as as normas de raga
e sexo-género, acrescidas pelas imposi¢oes de idade, demonstrando o carater fundamental
do debate interseccional para alcangarmos as criangas negras” (NUNES, 2017, p. 9).

Por questéo de limite que se impde a esse texto, ndo temos como apresentar todas
as pesquisas que tém sido realizadas com a finalidade de compreender as relacdes étnico-
raciais entre criangas, sejam do ponto de vista dos adultos, como das proprias criangas,
especialmente as mais recentes; todavia, queremos registrar as pesquisas realizadas por
Rocha (2015) e Santiago (2019).

3. PERSPECTIVA METODOLOGICA

Esta pesquisa, de “carater qualitativo” (LUDKE e ANDRE, 2013), foi realizada em
uma escola publica do municipio de Itapetinga/BA, regido sudoeste do estado da Bahia, e
teve como interlocutores criancas de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2008, p. 28), “encobre um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais” e, nesse sentido, adota “[...] multimétodos de
investigacdo para o estudo de um fenbmeno situado no local em que ocorre, e, enfim,
procurando tanto encontrar o sentido desse fenbmeno quanto interpretar os significados
que as pessoas dao e eles”. Nesse sentido, o termo qualitativo, “implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio
os significados visiveis e latentes que somente sé&o perceptiveis a uma atengao sensivel”.

Para sua realizacao, utilizamos a etnografia (PEIRANO, 1995), aliada a observacao
e técnicasl/intervencbes junto as criangas, assim intituladas (“Pintando como sou”; “O
espelho e eu”; “Histdria para completar’; “Representacdo através de imagens”; “Cine
debate”), para que pudéssemos produzir os dados. Nas intervenc¢des utilizamo-nos de
material pictoricos, entrevistas, producéo de cartazes, histérias elaboradas pelas criancas
e um curta metragem.

A observacao, nas pesquisas em educacao de natureza qualitativa, segundo Lidke
e André (2013), ocupam lugar privilegiado, na medida em que ela possibilita “um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendbmeno pesquisado. [...] A observacédo direta
permite que o observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante
alvo nas abordagens qualitativas” (2013, p. 30-31).

Pesquisadores que tém se dedicado a realizar pesquisas com criangas, a exemplo
de Cohn (2005), Kosminsky (2010), Prout (2010), Carvalho e Muller (2010), Pires (2010),
Abramowicz e Oliveira (2012), Corsaro (2011), Delalande (2011), Nunes (2015) e outros,
além de refletirem sobre aspectos éticos que envolvem pesquisas com criangas, tém
utilizado uma variedade de técnicas de pesquisas, a exemplo de entrevistas com uso de
gravador, desenhos elaborados pelas criangas, filmagens, historias elaboradas pelas
criangas, dramatizagdes, dentre outras. Como ja nos advertiu Cohn (2005, p. 47) “o
essencial, em todos esses casos, € aproveitar desses meios e dessas técnicas o que elas
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podem oferecer do ponto de vista das criangas sobre 0 mundo e sua insergcédo nele”. A
pesquisa foi realizada partindo do pressuposto de que as criancas Sao atores sociais aptos
para a contribuicdo e producéo das mudancgas sociais e para a elaboragao de conhecimento
em torno das relacfes étnico-raciais, a partir do ponto de vista das proprias criancas.

A pesquisa, como ja referido, foi realizada em uma escola publica do municipio de
ltapetinga/BA, e dela participaram 27 criangas® com uma faixa etaria de dez, onze e doze
anos. Todas as criangas que participaram tiveram a anuéncia dos pais ou responsaveis.
Ademais, obtivemos a permissao das criancas para que pudéssemos realizar a pesquisa
junto a elas. As observacdes foram realizadas entre 18 de abril e 04 de maio de 2016. O
periodo de observacéo, que deveria se estender por quatro meses, entre abril e julho de
2016, foi interrompido diante da greve na rede municipal de ensino de Itapetinga/BA, que
teve inicio em 04 de maio e que se estendeu até 16 de junho de 2016. Entre 04 e 12 de
julho foram realizadas as intervencdes junto as criancas. Diante do limite desse texto, nao
temos como apresentar todos os dados produzidos durante a pesquisa e, por isso,
apresentaremos alguns dados que “representam” os achados dessa pesquisa, a partir de
uma das técnicas/intervencdes que realizamos.

4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Os dados apresentados e analisados neste texto foram produzidos entre 2015 e
2018, no contexto da pesquisa intitulada “Do ponto de vista das criancas: educacao e
relacdes étnico-raciais em escolas publicas do municipio de Itapetinga/BA”. Nesta pesquisa
tinhamos como objetivo analisar como as criangcas agem, acionam e vivenciam praticas
atravessadas pelo racismo e discriminacao racial em suas relacées com outras criangas e
adultos e identificar como se expressam 0 racismo e as praticas racistas no dia-a-dia das
rotinas escolares em uma escola publica do Municipio de Itapetinga/BA, com criancas da
Educacao Infantil (pré-escola) e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Na
realizacdo da pesquisa, aliadas a etnografia, utilizamos diferentes técnicas/intervencdes
junto as criancas, de modo que pudéssemos produzir uma diversidade de dados. Nesse
sentido, apresentaremos umas das técnicas/intervencdes realizadas com as criangas de
uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica do municipio de
Itapetinga/BA.

Na técnical/intervencdo que denominamos “cine debate”, exibimos o curta metragem
“Xadrez das cores’”, que traz como tematica a discriminagdo racial, envolvendo dois
personagens, a patroa branca e a e empregada negra. Apo6s a exibicdo, as criancas
apresentaram suas opinides acerca do curta metragem, conforme descri¢ées abaixo:

6 De forma a preservar as criancas, neste texto, utilizamos nomes ficticios para nomina-las.
0 Xadrez das Cores é um curta de 2004 dirigido por Marco Schiavon. Cida, uma mulher negra de guarenta
anos, vai trabalhar para Maria, uma idosa de oitenta anos, vilva e sem filhos, que é extremamente racista. A
relacdo entre as duas mulheres comeca tumultuada, com Maria tripudiando em cima de Cida por ela ser
negra. Cida atura a tudo em siléncio, por precisar do dinheiro, até que decide se vingar através de um jogo
de xadrez. O diretor se valeu da imagem para comunicar ao espectador sua mensagem. Estéo recheadas de
conteddo mesmo as cenas sem didlogos. O filme traduz a questédo do racismo de forma iconica. Por meio de
representacdes, transmite seu contelido adequadamente. O xadrez é escolhido como simbolo do racismo. A
“eterna batalha” entre negros e brancos colocada sob a forma de pecgas e tabuleiro. Fonte: Cinema Detalhado;
Disponivel em: <http://www.cinemadetalhado.com.br/2013/07/curta-no-domingo-o-xadrez-das-cores-de-
marco-schiavon.html>Acesso em: 12 de julho de 2016
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Camila: Eu achei muito bom o filme, interessante. Nesse filme, fala sobre o bullying,
e fala que a mulher sé cometia o bullying com ela, e um dia, ela acabou precisando da
mulher morena.

Eduardo: Eu gostei muito desse filme, porque explica muitas coisas. Fala a origem
do xadrez. Porque essa mulher faz bullying (referéncia a patroa), porque ela ndo gosta de
gente morena e fala sobre muitas coisas que sao boas, tia. Adorei esse filme.

A auséncia de uma discusséao sobre preconceito e discriminacao racial impde limites
a compreensao desse fenbmeno e ndo tem sido incomum professores e estudantes
tratarem tais acbes como se fossem praticas de bullying, reflexo, também, das discussdes
gue tém se tornado mais frequentes acerca dessa questéo nas instituicbes de educacao, a
exemplo das escolas publicas do municipio de Itapetinga/BA, onde temos realizado
pesquisas. Segundo Bazzo,

Bullying designa em lingua inglesa o ato decorrente do substantivo bully, que

significa algo préximo a “brigdo” ou “valentdo” em portugués. De autoria atribuida

ao sueco Dan Olweus (2006), professor-pesquisador em psicologia na Universidade
de Bergen (Noruega), o bullying é um construto cientifico da década de 1970, que
vem se alastrando mundialmente desde entéo, na funcdo de nomear agressoées de
natureza intimidante e repetitiva entre pares escolares. Segundo Olweus, tais
condutas arriscam direitos humanos fundamentais nas modernas democracias
(2020, p. 49-50).

Ademais, segundo Bazzo (2020), no Brasil, o termo cunhado por Olweus populariza-
se apenas ao longo dos anos 2000 e sua utilizacao ja havia transcendido ao universo
educacional, a exemplo do chamado cyberbullying, que consiste, a grosso modo, no
bullying praticado via meios eletrénicos. “Porem, outras facetas captadas etnograficamente
vem se destacando, como o bullying étnico-racial, o bullying homofdbico e o bullying
corporativo” (BAZZO, 2020, p. 50).

Contudo, € preciso cautela em relacdo a essa questdo, posto que o perigo €
transformarmos praticas racistas e preconceituosas em bullying, produzindo discursos
generalizantes, de forma a nos desmobilizarmos na luta em torno de uma educacéo
antirracista. Concordamos com Bernardo, Maciel e Figueiredo (2017, p. 26), quando
afirmam que intitular e fundir diferentes préticas, que ocorrem nos espacgos escolares de
bullying, “nos parece aqui desempenhar algumas fungdes sociais, a saber: descriminaliza
0 ato racista, reconstroéi e refor¢ca o mito da democracia racial, desloca a discussao sobre o
racismo e a prépria legitimidade da lei n® 10.639/2003”. Nesse sentido, segundo as autoras,
“dai a importancia em nomear o conteudo das agressoes para diferencia-las: homofobia,
racismo, sexismo, entre outras. Isso porque o bullying ndo da conta das diversas formas de
discriminagao ocorridas na escola” (2017, p. 27). Como veremos, algumas das criangas de
nossa pesquisa, “fazem a leitura” do conflito racial apresentado no curta metragem o
“Xadrez das cores”, associando-o0 a praticas de bullying, fendmeno que tem sido observado
em outras pesquisas que temos realizado em escolas do municipio de Itapetinga/BA.

Das vinte e trés criangas que assistiram ao curta metragem, apenas trés
conseguiram identificar o racismo na trama, dando os seguintes depoimentos:

Matilde: Eu gostei porque fala sobre o negro. Mas assim, mostra como a gente vai
precisar daquela pessoa, ela julgava, falava mal dela, falava assim ... Neguinha (referindo-
se ao tratamento da patroa em relagdo a empregada). Entéo ela se sentiu magoada e saiu

dali, e depois a patroa precisou dela. Porque depois ela viu como a loirinha tratava ela [sic],
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ndo cuidava dela, dava dois remédios e ela sentiu que a neguinha que gostava dela, que
cuidava direito.

Elisabete: Eu achei bom, tia, que fala sobre o racismo.

As cenas mais comentadas pelas criancas durante o debate foram aquelas que
apresentaram situacdes de humilhagcéo que a empregada passava por ser negra. Em uma
das cenas, a patroa zomba a empregada por rezar para uma santa negra, afirmando que
Jesus é€ loirinho. As criangas apontaram indignacao em relacéo a esta cena:

Matilde: E ela diz tia, que Deus ¢€ loirinho igual a ela. Isso é muito errado, porque ela
nunca viu.

Valquiria: Vai que Deus e branco ou preto, tanto faz.
Matilde: Ou ele € moreno...

Camila: Ja pensou gue alguém branco cometeu o bullying com as pessoas morenas
e chegar no dia do arrebatamento e Deus for moreno?

Apesar de Camila ndo conseguir identificar o racismo e classifica-lo como bullying,
ela reconhece que ha um conflito racial. O que chama atenc¢éo nesse ponto é a indagacdo
sobre o julgamento divino diante desse tipo de conflito racial, colocando Deus, cuja imagem
€ sempre vendida com padrdes brancos, na condi¢cdo de negro, 0 que € muito raro, ou
guase inexistente.

Ao questionar as criancas sobre qual é o conflito presente no curta metragem, varias
criancas relacionaram a questéo da cor.

Judite: E tia, s6 porque a pessoa € branca ela ndo tem direito de julgar as negras.
Eduardo: Sobre a veia [sic], tia, a veia [sic] era racista, ela “raciona” muito com a outra la
gue era morena. Ficava xingando ela [sic] de negra, ficava falando que negro néo sabia de
nada e ficava falando um bocado de coisa dela, tia.

Jaqueline: Ela era “bullyista” [sic], é isso!

Matilde interrompeu dizendo: Deus fez a gente igual, mas s6 muda a aparéncia, mas
s6 porque a aparéncia de um é de uma cor, a do outro de outra, que a gente deve julgar
nao, isso é muito errado.

O argumento de defesa feito por Matilde diante da prética racista entre a patroa e a
empregada é fundamentado em uma visao religiosa: “Deus fez a gente tudo igual”’, que
pode se transformar em um discurso vazio, caso ndo se tenha uma visao critica das
questdes raciais. “Quando a crianga cresce e torna-se adulta, a potencialidade desse
discurso igualitario embrionario se dissolve, podendo se transformar, de fato, num discurso
vazio” (FAZZI, 2006, p.214). No caso da cidade de Itapetinga, o ethos protestante, que
remonta a origem da propria cidade, como salienta Moreira (2016), é indicador deste
discurso. Inclusive, nesta cidade, discutir aspectos da cultura afro-brasileira, como
determina a lei 10.639/03 tem sido dificil, na medida em que o “discurso religioso cristao”
gue atravessa as praticas escolares tém imposto grandes limites a implementacdo da
referida lei, posto que praticas culturais afro-brasileiras tém sido associadas a experiéncias
demoniacas, quase sempre associadas as religides de matriz africana.

Ao questiona-los sobre a cena mais chocante, relataram:
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Jéssica: O que mais me chocou foi que a veinha [sic], tava fazendo bullying com a
negra. Valquiria: E que
caso que ela ficava culpando que ela queria roubar alguma coisa dela, toda hora.

Jaqueline completa: E que ela achava, que queria roubar.
Valquiria: E sendo que ela queria é ajudar e cuidar dela.

Matilde: - Ah tia, interessante também €& sobre a acerola. Ai né, tia, se fossem outras
pessoas ndo. Queria dinheiro em troca, joias... e ela ndo s6 queria brincar um pouco do
xadrez, e também aquela veia [sic] tava roubando dela na hora do jogo, e teve um dia que
ela também cansou de ser roubada, porgue ela ndo sabia brincar e também de n&o tratar
ela bem.

Percebemos que durante as falas das criangas havia sempre um receio em falar a
palavra negra, sempre que pronunciada havia uma entonacéo de incerteza quanto ao se
deviam ou nado pronuncia-la. Diante disso, perguntamos as criancas o que € mais ofensivo:
ser chamado de negra ou negrinha?

Raimundo: Negra. Assim, 0: a negra do cabelo duro que ndo gosta de pentear.
Elisabete: Eu acho negrinha.

Pesquisadora: Por qué?
Elisabete: Porque, ah, sei la, é o tom que fala.
Francisco: E negra.

Matilde: Negra ndo. Eu ndo acho porque é nossa cor, assim morena. E negrinha ja
€ um apelido.

Eduardo: Oh, tia, eu acho mais ofensivo mesmo é xingar de negona. Ai agora ja é
um xingamento ruim.

Pesquisadora: E entre negra e negrinha?

Eduardo: Negrinha, negrinha.

Katarina: Nenhum dos dois € ofensivo. Ofensivo mesmo € preta.

Carmem: Negrinha.

Pesquisadora: Por qué?

Carmem: Por causa que [sic] vocé ta achando que ela é menor que vocé. Ai né.

Marta: Por causa que [sic] os povos acha [sic] que ela era negra. E uma cor muito
forte, escura.

Fabricio: Negro.
Pesquisadora: Por qué?

Fabricio, aponta mostrando o proprio brago: Por causa que [sic] a gente é escuro.
Marrone: Negro ofende mais.

Pesquisadora: Por qué?

Marrone: Porque a mesma coisa que Fabricio falou. E melhor falar preta.
Giseli: Negrinha. Por causa que [sic] a pessoa é branca, a outra € preta, e iSso é racismo.
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Na ultima pergunta, questionamos a turma se ha diferenca entre negros e
brancos e se deveria ter uma forma de tratar um diferente do outro.

Elisabete: N&o! N&o! O respeito tem que ser igual.

Valquiria: Sabe por qué? Por causa que [sic] os brancos querem ser mais espertos
gue 0S negros.

Raimundo, que estava distraido durante essa pergunta, ao ouvir a fala de Valquiria,
olhou para ela e afirmou: Mas é, mas €, mas é.

Valquiria (com a voz alterada): SO porque eu t6 falando uma coisa aqui com tia, com
a senhora, tia, que eu falei agora e Raimundo falou, “mas os brancos é [sic] mais espertos
do que os morenos”’.

Pesquisadora: Quem falou isso, Raimundo falou isso?
Valquiria: Foi. Ele falou isso.

No mesmo momento, Raimundo retruca: Falei ndo, oxe, 0 [sic] as ‘miséra”.
Argumentamos que tinhamos o interesse em ouvir a opinido de todo mundo.
Pesquisadora: Por que, Raimundo, vocé acha que os brancos sdo mais espertos que o0s
negros?

Raimundo: Eu néo falei nada néo.

Gloria: Nao, néo.

Carmem: N&ao...s0 a cor, porque por dentro tudo é do mesmo jeito.
Pesquisadora: E vocé, Fabricio, o que achou da atitude da mulher?
Fabricio: Eu ndo acho certo, a gente é tudo igual.

Marrone: N&ao € certo ndo, tia. (Carmen interfere na resposta de Fabricio).
Carmem: Acha sim, aham.

Fabricio: Por qué?

Carmem: Porque vocé s6 fica atentando as meninas e colocando apelidos® de
bullying, seu mentiroso.

Marrone: E vocés batem nele.

Ricardo: E, aham (concordando  com a fala de Marrone).
Carmem: A gente ndo bate nele, a gente sé bate nele em casos possiveis... se for preciso
de verdade.

No momento da pergunta n&o tinhamos ouvido a fala de Raimundo, tinhamos
apenas a situacao apontada por sua colega. Quando questionamos Raimundo sobre essa
situacdo, ele negou que tinha feito o comentario. O ocultamento de sua fala pode ter
acontecido por varios motivos. Desde o0 medo de alguma adverténcia por seu ponto de
vista, a condicdo de adulto da pesquisadora, ou por ser apenas um assunto para se tratar

8 Em outro momento, as criancas relataram que Fabricio sempre colocava apelidos nelas, os apelidos citados
foram pirulitona, mulher de sete metros, baxotinha e Ménica. Nenhum apelido foi relacionado a cor da pele e

nem ao cabelo.
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entre seus pares. Nesse sentido, Corsaro (2005) afirma que pesquisa com criangas € um
grande desafio por causa das diferencas evidentes entre criancas e adultos.

Outra situag&o ocorreu na pergunta realizada anteriormente, envolvendo Raimundo,
vejamos:

Elisabete: E porque eles querem mandar nos neguinhos (todos riem).
Matilde: O [sic], e eu sou mais esperta que tu [sic]. (dirigindo a fala a Raimundo).
Jaqueline: Nao existe isso, tia. Todo mundo é esperto, ninguém é burro.

Jéssica (levanta o dedo): Eu sei, tia. Deus fez a gente tudo igual, a gente tem que
amar uns aos outros.

Raimundo: Fez a gente tudo igual ndo! Eu sou diferente que tu®.
Camila: Pergunta ai de novo, tia.

Pesquisadora: Ha diferenca entre negros e brancos, e deve ter uma forma de tratar
um diferente do outro?

Camila: A diferenca de negros e brancos é que... Muitas das vezes, hem todos os
brancos, muitas das vezes é que o0s brancos quer [sic] se achar mais que 0s hegros, porque
acha que negro, credo! Aquele dali é preto, fala que é preto, né. E acha que ele é mais
popular que 0s negros, mas muitas vezes, nao.

Durante a fala de Camila, sobre os brancos se acharem mais que 0s negros, surgem
dois comentéarios ao mesmo tempo na fala da menina.

Matilde: Entéo, eu sou racista. Eu me acho mais que os brancos. Eles ndo sdo melhor
gue eu. Raimundo escuta a fala de Matilde e comenta:

Raimundo: Eu também sou racista branco. Pra mim tanto faz, eu sou branco.

A fala das criangas ilustra os conflitos raciais vividos entre negros e brancos e em
suas palavras exibem as disputas que sdo evidentes em seu dia a dia e de como os lacos
de amizades e o saber participam do jogo de disputa. Contudo, “no caso dos alunos negros,
os estigmas com os quais convivem no ambiente escolar giram em torno de sua cor”
(BERNARDO, MACIEL, FIGUEIREDO, 2017, p. 30), aspecto também ressaltado por Fazzi
(2026) e Cavalleiro (2014).

Guimaraes (2002) chama atencao para termos injuriosos como “urubu”, “macaco”
nos insultos raciais. O autor afirma que insultos no diminutivo (negrinha, escurinha) sédo
acionados como estratégia para colocar a vitima numa condicdo de pobreza e de
inferioridade social. Nesse sentido, segundo Guimaraes, os insultos raciais tem a funcéo
de “[...] institucionalizar um inferior racial. Isso significa que o insulto deve ser capaz de,
simbolicamente: a) fazer o insultado retornar a um lugar inferior jA historicamente
constituido e b) reinstituir esse lugar” (2002, p. 194).

Camila ainda nos mostra o sentimento de superioridade de criangas brancas, que
Cavalleiro (2014) definiu como um sentimento ilusério. Contudo, “criangas brancas revelam
um sentimento de superioridade, assumindo em diversas situacdes atitudes

° Fala captada através da filmagem.
Revista Africa e Africanidades, Ano XIIl — n. 35, agosto de 2020 — ISSN: 1983-2354
http://www.africaeafricanidades.com.br



ey

©
-
0
>

03 = ey )
Revista Africa e Africanidades, Ano XIll —n. 35, agosto de 2020 — ISSN: 1983-2354
http://www.africaeafricanidades.com.br

preconceituosas e discriminatérias, como por exemplo, xingando e ofendendo as criangas
negras, atribuindo a cor da pele carater negativo” (CAVALLEIRO, 2014, p. 10).

A falsa superioridade branca e a inferiorizagcdo do negro sdo ensinados de forma
direta e indireta em histérias infantis, nos dizeres populares, na musicas, na vivéncia do
espaco escolar e no meio familiar, entre tantos outros meios. Nesse sentido, segundo
Simé&o e Santin,

O racismo néo foi criado nas profundezas da consciéncia individual de um sujeito.
Ele existe muito antes do nascimento desse individuo. Ele a experimenta como
alguma coisa que existe fora dele, e a mesma coisa acontece com a pessoa a qual
se dirige tais atos racistas. Ambos experimentam o racismo como uma realidade
exterior no momento em que comecaram a aprendé-lo (2015, p.548).

As criancas elaboram sentidos acerca das relacfes sociais, culturais e raciais que
vivenciam, seja na relacdo com outras criancas, mas também nas relacbes que
estabelecem com os adultos. No que diz respeito as relacbes étnico-raciais, aos modos
como elaboram seus pertencimentos étnico-raciais e significados em torno das categorias
de cor e, portanto, aos processos de miscigenagao e assimilacdo a partir do modo como
opera a branquitudel®, as relagcées entre cor e status social sdo questdes que as criancgas,
nesta pesquisa, mobilizam com competéncia. Concordamos com Gaudio e Rocha quando
afirmam:

Reconhecemos que é no conjunto de relagdes com os outros seres humanos e com
0 mundo que a crianga se constitui e, ao mesmo tempo, atua na realidade em que
esta inserida. Nesse contexto das relagdes com o mundo, no processo de se tornar
humano, o homem necessita extremamente “do outro” para se constituir. No
processo de formacgdo da identidade das criangcas pequenas, a aparéncia e as
caracteristicas fisicas do “outro” sao elementos essenciais, no qual o corpo pode
representar um importante papel na construcdo de uma autoestima positiva (2013,
p. 43).

Queremos ressaltar outros aspectos revelados por essa pesquisa, também
discutidos por outras pesquisadoras como Gaudio e Rocha (2013), Trinidad (2011),
Cavalleiro (2014) e Fazzi (2006). As interacbes entre as criancas sao mediadas por
concepcdes hegemobnicas de beleza, que se expressam em um ideal de corpo magro,
branco e cabelos lisos. As criangas, tanto brancas quanto negras, ao indicarem os padrdes
de beleza hegeménicos na nossa sociedade, expressaram falas e atitudes de negagcéo em
relacéo as caracteristicas fisicas das criangas negras. E nesse sentido que as criancas
negras recalcam suas identidades; por outro lado, as criangas brancas constroem para si
uma ideia de superioridade racial. Contudo, esse processo de “captura” ndo ocorre de forma
total, na medida em que as criancas reagem a ele: através das brigas, dos xingamentos,
calando-se, “inventando” novos corpos (pintando o cabelo, alisando-o, etc.), mas sempre
resistindo. Outro aspecto que nos parece importante ressaltar diz respeito ao fato de que
ao mesmo tempo em que as criangas reproduzem as praticas racistas em suas relacdes
cotidianas, em outras situacfes, como as explicitadas pelas criancas através do curta o
“Xadrez das Cores”, tais praticas sdo condenadas.

Os resultados encontrados em nossa pesquisa mostraram 0 quanto 0 preconceito
racial esta estruturado no espaco escolar e as diversas formas de como as criancas 0s

Para uma discusséao sobre branquitude, ver os livros organizados por Ware (2004), Corone e Bento
(2009), Miller e Cardoso (2017).
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reproduzem. Fazzi (2006, p. 39) salienta que as pessoas que sao rotuladas de feias por
motivos raciais, por exemplo, muitas vezes assumem essa descricdo de si mesmas, assim
como a pessoa rotulada de desviante, que se torna aquilo que € descrito pelo rétulo.
Ademais, segundo Fazzi (2006, p. 14), referindo-se aos dados de sua pesquisa, realizada
em Minas Gerais, com criangas de uma escola considerada de classe média e outra escola
gue atende as camadas populares, a observacdo do comportamento das criancas revela
gue a pratica cotidiana do preconceito racial se explicita basicamente através de gozacdes
e Xingamentos que ocorrem com grande frequéncia em brigas e nas quais se utilizam os
esteredtipos relativos a aparéncia. Em nossa pesquisa, também detectamos esta mesma
situacao. As criancas negras sao as mais agredidas, consideradas feias e estdo expostas
a muitas situacdes de discriminacéo, tanto por parte dos colegas quanto dos adultos.

Da mesma forma, segundo Cavalleiro (2014), se por um lado ha um discurso que
afirma a inexisténcia do preconceito na escola, por outro hd um indicativo de que os
pequenos alunos na fase da pré-escola percebem as diferencas étnicas. As observacoes e
as falas das criangas revelaram que as criangcas negras, quase sempre, sentem o desejo
de se aproximarem do padréo da branquitude, posto que, como ja nos disse Bento (2009),
0s brancos carregam o “privilégio simbdlico da brancura”. Em nossa pesquisa, duas
estratégias sao encontradas pelas criancas: o desejo em querer mudar algo em seu corpo,
para se aproximar da referéncia estética branca, a exemplo do cabelo, da cor da pele; ou o
caso da crianga negra que se vé como branca. Neste caso, como ja discutiu Fanon (2008,
p. 27), no livro “Pele Negra, Mascaras Brancas”, o “branco esta fechado na sua brancura;
0 negro na sua negrura”. Ademais, para Fanon (2008), em uma sociedade cuja referéncia
€ a branquitude, ao negro cabe perseguir essa referéncia e, nisso, tem suas estruturas
psiquicas afetadas, na medida em que “o negro quer ser branco. O branco incita-se a
assumir a condicdo de ser humano” (FANON, 2008, p. 27).

5. CONSIDERACOES FINAIS

As criancas brancas de nossa pesquisa tém autoestima elevada, sentem-se
confortaveis com seus préprios corpos e com 0s seus iguais (nesse caso, 0s colegas de
mesmo pertencimento racial, na medida em que o “espacgo escolar reproduz o modelo de
beleza branca/europeia predominante nos meios de comunicagcdo e na vida social”
(CAVALLEIRO, 2001, p. 145). As criancas negras apresentam desconforto em relacdo a
seu préprio corpo e, consequentemente, muitos tém o desejo de altera-lo. Segundo Gomes
(2003), o corpo e o cabelo crespo precisam ser tomados como elementos capazes de
elaborar positivamente a identidade negra. Para isso, € preciso que a escola produza o
enfrentamento do racismo e assegure as criangas de todos os pertencimentos raciais o
respeito e a valorizacdo de suas identidades étnico-raciais. Segundo Cavalleiro (2001, p.
146),

A auséncia de atitude por parte de professores(as) sinaliza a crianca discriminada
que ela ndo pode contar com a cooperacéo de seus/suas educadores/as. Por outro
lado, para a crianca que discrimina, sinaliza que ela pode repetir a sua acdo visto
que nada é feito, seu comportamento € sequer criticado.

Em nossa pesquisa, de forma similar a pesquisa de Fazzi (2006), a categoria
preta/negra foi utilizada com certa reserva pelas criancas. Percebeu-se que essa categoria
ndo era utilizada com frequéncia e as criangas tinham certa reserva, constrangimento em

Revista Africa e Africanidades, Ano XlII — n. 35, agosto de 2020 — ISSN: 1983-2354
http://www.africaeafricanidades.com.br



ey

©
-
0
>

03 = ey )
Revista Africa e Africanidades, Ano XIll —n. 35, agosto de 2020 — ISSN: 1983-2354
http://www.africaeafricanidades.com.br

utiliza-la. Da mesma forma que a categoria morena foi valorizada pelas criancas da
pesquisa realizada por Fazzi, algo semelhante ocorreu em nossa pesquisa e isso pode ser
uma caracteristica das relacdes raciais do Brasil, posto que, para essa autora, as criancas
vao aprendendo e internalizando que existe algum problema em ser preta/negra ou chamar
alguém de preta/negra, pois o0 preta/negra passa a ser uma ofensa, e o0 morena torna-se
um processo de identificacao racial inofensivo. Nesse processo, a autora destaca que
No mundo infantil, ser considerado moreno ou preto/negro € significativamente
importante e pode representar um tratamento social diferenciado. Uma crianga
classificada como preta/negra dificilmente escapa das avaliagbes negativas e
comentarios depreciativos associados a essa categoria, podendo sua auto-estima

ser muito mais atingida do que as que séo consideradas morenas (FAZZI, 2006,
p.86).

De toda sorte, as criangcas, mesmo associando as praticas racistas e discriminatérias
ao fendbmeno do bullying, elaboram sentidos acerca das diferengas étnico-raciais e das
desigualdades entre negros e brancos que, produzidas pelo racismo, continuam

atualizando/reproduzindo desvantagens em nossa sociedade, como ja demonstraram
Hasenbalg e Silva (2003), Hasenbalg (1979, 1996), Telles (2003) e Schwarcz (2012, 2019).
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