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Lei 10.639/03 e a construcao de uma

representacao positiva do negro no Brasil

Simone Aparecida Dupla®

Introducéo

Ao olharmos a diversidade cultural presente em

nossas salas de aula, nos perguntamos sobre a
heranca das multiplas culturas que compdem nossa
sociedade, nossa realidade cotidiana e as formas

possiveis de conhecimento e reconhecimento destas.

Dessa forma buscou-se por meio da lei 10.639/03 e
nas discussdes dos autores citados salientar a
importancia de se trabalhar a tematica da cultura
africana e afro-brasileira no espaco escolar. A
aplicabilidade da lei auxilia-nos na compreensdo de
nossa identidade cultural, e o resgate de aspectos
culturais africanos e afrodescendentes, que assim
como aquelas de matrizes europeias e autéctones,
contribuiram e contribuem para a formacédo

linguistica, econémica, politica e social do Brasil.

O espaco escolar aparece como locus privilegiado na
construcdo de identidades, na disseminagdo e na
preservacdo de aspectos de nossa heranca cultural,

no entanto compreender as diversas matizes que
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compdem o cenario de nossa cultura € um trabalho que demanda cuidado, paciéncia e
um olhar que ultrapasse os sedimentos negativos sobre os quais nossa identidade cultural
foi formada.

Uma vez que a identidade ndo se refere apenas ao modo como me vejo, 0 meu
sentimento de pertencimento a um grupo, mas também o modo como eu percebo o outro,
como eu o qualifico ou o desqualifico, ou seja, ela afirmacdo e negacdo. A identidade é
definida em relacdo ao que um grupo ou individuo é e pela sua diferenca em relagdo ao
outro. Conflitos, negacdo e escolhas permeiam a construcdo das identidades tanto

individuais como coletivas baseadas na alteridade e na afirmacéao.

E se a (re)construcao da identidade da-se na interagéo vivida entre os seres humanos nos
seus espacos de convivio, ela pode ser (re)construida nos mais diversos ambientes
publicos e privados. Bares, clubes, vizinhancas e instituicbes revelam preferéncias e
conflitos identitarios que Ihes sdo préprios podendo negar, acrescentar, recrudescer ou

ceder em relacdo as caracteristicas que as formaram.

Em relacdo a construcdo da identidade e o espago escolar, Nilma Lino GOMES acredita

gue a escola pode ser considerada:

como um dos espacos que interferem na construcdo da identidade negra. O
olhar lancado sobre o negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar
identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las,
segrega-las e até mesmo nega-las. (GOMES, 2003, p. 171/172)

Essas interferéncias e construcdes de estereotipos negativos ou positivos dado-se no

ambiente publico e privado, nas estancias de nivel basico ao superior, dai a necessidade
de acdes mais efetivas, por parte de professores, gestores e da comunidade escolar para
0 cumprimento da lei, uma vez que 0 espago escolar agrega em torno de si universos

mentais e materiais distintos que ainda ndo conseguem conviver harmoniosamente.
Descaminhos: a (des) construcéo de estereodtipos no espaco escolar

Diante da diversidade presente em sala de aula torna-se essencial o conhecimento das
mdaltiplas culturas que compdem nossa sociedade. E importante salientar que quando nos
referimos a diversidade, sabemos que elas passam pelas diferencas e desigualdades.
Segundo o historiador Ricardo ORIA:

Apesar desse fato incontestavel de que somos, em virtude de nossa
formacado historico-social, uma nacdo multirracial e pluriétnica, de notével
diversidade cultural, a escola brasileira ainda ndo aprendeu a conviver com
essa realidade e, por conseguinte, ndo sabe trabalhar as criancas e jovens



dos estratos sociais mais pobres, constituidos, na sua grande maioria, de
negros e mesticos. (ORIA, 2005, p.379)

Para o autor essa “deficiéncia” do sistema de ensino deve-se ao fato de que nossos livros
didaticos séo reflexfes da cultura dita superior e civilizada, ou seja, de matriz europeia.
Privilegiando uma histoéria dos grandes homens e grandes feitos e ignorando a presenca
de indigenas e negros na construcdo do ideario de nacdo, nossos livros didaticos,
principalmente os de histdria, segundo ORIA, ignoram outros segmentos sociais e
culturais ou tratam suas culturas como folclorizadas e pitorescas. (ORIA, 2005, p.380)

Sendo assim “curriculos e manuais didaticos que silenciam e chegam a omitir a condi¢céao
de sujeitos historicos as populacdes negras e amerindias tem contribuido para elevar os
indices de evasio e repeténcia os estratos mais pobres” (ORIA, 2005, p.380) e alimentam
a ideia de inferioridade das classes populares por meio do aniquilamento de sua historia e

do néo reconhecimento e respeito a alteridade.

Embora a lei 10.639/2003 no artigo 26-A, inciso 1°, preveja a obrigatoriedade do “estudo
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil’, os avancos em

relacdo a abordagem dentro das instituicGes escolares dessa tematica ainda séo timidos.

A importancia de se trabalhar esteredtipos raciais em sala de aula oportuniza a
desmistificacdo de tragcos culturais dicotdmicos que enquanto categorias discursivas
identitarias alimentam embates como bom X mal, belo X feio, certo X errado, negro X
branco e, propagam assim uma ideia de identidade baseada na negacdo do outro e/ou na

sua depreciacao.

Para compreender os conflitos utilizamos o conceito de identidade cultural de Stuart
HALL, segundo o qual, a identidade cultural se “refere & aspectos de nossa identidade
gue surge do nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e
acima de tudo, nacionais” (HALL, 2006, p. 07).

Nesse caminho, a historiadora Isabel Cristina Martins GUILLEN acredita que:

ndo encontramos na identidade cultural uma esséncia africana, ou
uma pureza africana, mas isto ndo nos deve obliterar 0 pensamento
a ponto de ndo percebermos o qudo importante € pensarmos o lugar
imaginario, simbdlico e identitario que a Africa ocupa na cultura
brasileira. (GUILLEN, 2008, p.350)

Como lembra HALL:



A identidade é algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia
no momento do nascimento. E sempre algo “imaginario” ou
fantasiado sobre sua unidade. Ela esta sempre incompleta, esta
sempre “em processo”, sempre “sendo formada” (HALL, 2006, p.38).

Ao olharmos a identidade cultural brasileira, percebemos que esta foi criada sobre a
Optica dualista da cultura superior branca, civilizada e europeia em relacdo as outras
culturas consideradas inferiores, mesticas, ndo-civilizadas, ou seja, as autoctones e as

africanas.

Essa identidade forjada ao longo do tempo, pelos grupos dominantes em processos que
buscavam desde a eugenia como forma de um projeto de nacdo ideal aos moldes
europeus, por meio de um progresso econdmico, tecnolégico e social que previa a
eliminacdo de culturas ndo-brancas, portanto, ndo civilizadas e ndo adequadas ao pais do
futuro, forjou no imaginario da sociedade estere6tipos negativos, préaticas culturais de
repudio e negacdo de formas estéticas que ndo se enquadrava no modelo sonhado de

nacao.

HALL (2006) esclarece que a maior parte das nacdes consiste de culturas separadas,
unificadas por longo processo de conquista violenta e pela supressédo forcadas das
diferencas culturais, mas para que o ideario de nacdo como um corpo unificado possa

acontecer, essas violéncias e diferencas devem ser esquecidas, apagadas.

No Brasil, criou-se o0 mito da democracia racial, como resposta possivel para uma
homogeneizacgao cultural e esse mito vem contribuindo desde entédo para o aniquilamento

da histdria de muitos atores sociais participes na construcdo cultural e identitaria do pais.

Para a historiadora e professora da Universidade Federal de Alagoas, Clara Suassuna
FERNANDES:

A democracia racial ainda esta presente no imaginario coletivo da
nossa populacdo, independente do grau de escolaridade ou de
esclarecimento que cada um dos individuos possua. E facil e indolor
acreditar na democracia racial no Brasil, principalmente porque
ninguém nos diz que tal miscigenacdo foi executada ndo pela
docilidade entre os pares, mas 0 processo se deu pela violéncia e
pela mutilacdo do lado mais fraco, a do dominado (escravizado, sem
identidade pessoal ou familiar) (FERNANDES, 2009, p.111).

O mito da democracia racial propagou estere6tipos que representavam a cultura africana
e todas suas formas de expressdao como sinbnimo de atraso e decadéncia, e essas

representacgdes estao ainda presentes de forma velada ou n&do em nosso cotidiano.



Para o historiador cultural Roger CHARTIER, as representacbes do mundo social, sdo
constituidas pelos grupos sociais, por meio de esquemas intelectuais e embora aspirem a
universalidade sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam
(CHARTIER, 2002, p. 17), em relacdo ao Brasil, esses grupos dominantes forjaram um
ideal de nacdo que privilegia a atuacdo de elementos da matriz cultural europeia em

detrimento de outros grupos oriundos de culturas diversas.

Essas representacoes, segundo CHARTIER, traduzem as suas posicoes e
interesses objetivamente confrontadas e que, paralelamente, descrevem a sociedade tal

como pensam que ela €, ou como gostariam que fossem. (CHARTIER, 2002, p.19)

Para tanto basta ver os paradigmas estéticos que circulam nos meios de comunicagao,
embora recentemente se tenha algumas mudancas em relagcédo ao ideal de beleza, elas
ainda sdo pequenas, pois é gritante em comerciais, novelas e programas televisivos a

presenca do elemento branco, louro e de olhos claros em papéis de destaque.

Aos elementos de pele mais escura, se reserva quase sempre papeéis subalternos, séo

figuras de segundo escaldo, que ndo tem muito a dizer e cujos papéis sdo inexpressivos.

Essas representacdes sociais presentes em nossa sociedade delimitou o campo de
atuacao e o lugar social dos sujeitos historicos, deixando para aqueles grupos oriundos de
classes sociais subalternas posi¢cdes secundarias, e papéis de figurantes em relacéo a

construcéo do mundo social.
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Em wuma sociedade multicultural € importante que esses esteredtipos sejam
desconstruidos, trabalhar as diferencas € essencial na construgcdo de um novo mundo
possivel, onde o respeito a alteridade e reconhecimento/conhecimento de culturas
multiplas possam contribuir para a pratica da cidadania.

Nesse sentido GUILLEN acredita que “o grande desafio do historiador e do professor de
historia tem sido incorporar em sua pratica cotidiana essa histéria que emerge dos

intersticios de uma histéria “oficial” e eurocéntrica” (GUILLEN, 2008, p. 360).

JA FERNANDES aponta que “os erros sao cometidos e reproduzidos por nossos
educadores e o pior € que nao sdo reconhecidos como sendo errébneos devido aos
conceitos tao introjetados que impedem o reconhecimento dos reais problemas sociais e

politicos que podem provocar em todos nés” (FERNANDES, 2009. p.112).



Sendo assim, trabalhar o imaginario sobre as culturas africanas, desmitificar ideologias e
esteredtipos negativos sdo essenciais para a constru¢do de uma sociedade plural. A lei
10.639/03 tem uma década de existéncia, no entanto os avancos em relacdo a
aplicabilidade desta no curriculo e no cotidiano escolar ainda séo timidos, as discussdes
escassas e professores que inovam nesse caminho ndo recebem apoio necessario dos

gestores escolares ou dos préprios colegas de trabalho.

Nesse sentido, MARCAL acredita que “um professor comprometido com a lei 10639/03
tem sua acdo minimizada jA que quase hegemonicamente a escola caminha em outra
direcdo” (MARCAL, 2009).

E obvio que ndo podemos ser generalistas, mas o apoio é excec¢éo quando deveria ser a
regra, como lembra FERNANDES “a nossa histéria sempre foi marcada por violéncia,
ditaduras e imposicdo do siléncio. A abertura democratica no pais ainda esta sendo
aprendida por todos nds, e com isso havera a mudanca de percepcdo, mas 0S passos Sao
lentos e, as vezes, interrompidos” (FERNANDES, 2009, p.112). E essa lentiddo e
“desconhecimento”, perpassam bancos escolares da educagéo basica ao ensino superior,

mantendo nossa heranca colonialista nos lugares que deveriam combaté-la.

Porém mesmo nadando correnteza acima alguns profissionais vestem a camisa, buscam
capacitacdo, adquirem material as proprias custas e abrem caminho em meio a mata

cerrada da ideologia dominante.
Algumas consideracdes

Os estudos realizados sobre o alicerce da lei 10.639/03 apontam para a necessidade da
aplicabilidade e difusdo desta. Percebe-se que o debate foi langado h& algum tempo, mas
0s avancos ainda séo timidos em relacdo ao efetivo exercicio da tematica no cotidiano

escolar.

Vale ainda salientar, que escola constréi, produz e reproduz sistemas de representacdes
gue dao sentido ao mundo social, portanto, cabe também a ela desmitificar formas
estereotipadas em relacéo a cultura negra raizadas em seu proprio seio, buscando novos

caminhos para pratica da cidadania e do respeito a alteridade.

O conhecimento e aplicabilidade da lei fazem-se necessario em todas as estancias de
ensino, bem como o engajamento de todos os profissionais da educagéo, da educacao



basica ao ensino superior, do professor regente a equipe gestora, do historiador de oficio

a multidisciplinaridade.

Pois no artigo 26-A, inciso 2 da lei 10.639/03 diz que: os conteudos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar (grifo meu), em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e histéria brasileiras, por tanto é responsabilidade de todos e ndo apenas de um
grupo especifico de disciplinas, sair do lugar de conforto ndo é tarefa facil para muitos
profissionais da educacdo, mas ela se faz necessaria se desejamos combater

desigualdades e estereotipos culturais negativos.

A desconstrucdo de estereo6tipos raciais, mudanca de paradigmas, promoc¢ao e respeito a
alteridade é pratica de todos os envolvidos no processo educacional e na construcdo de

uma sociedade mais justa, multicultural e pluriétnica.
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