Revista Africa e Africanidades - Ano | - n. 3 - Nov. 2008 - ISSN 1983-2354
www.africaeafricanidades.com

Por dentro da Histéria

Formacao docente e
cultura
afro-brasileira

Waldeci Ferreira Chagas

‘1 O(a) professor(a)
]

ao trabalhar com
J a tematica cultura

| afro-brasileira
deve atentar para
nao reproduzir a
idéia de
inferioridade da

: I !1_:...( L E .
Africa, dos africanos e dos negros brasileiros.

Revista Africa e Africanidades - Ano | - n. 3 - Nov. 2008 - ISSN 1983-2354
www.africaeafricanidades.com



REVISTA

a il a

EF PR ciaric s &
Revista Africa e Africanidades - Ano | - n. 3 - Nov. 2008 - ISSN 1983-2354
www.africaeafricanidades.com

o
[ 3

educacdo é por exceléncia uma oportunidade dos sujeitos
aprenderem sobre o valor da cultura, e manterem contatos com as

diferentes praticas culturais. Desta feita a escola € um dos espacos

relevantes nesse processo, mas nem sempre iSSO ocorre na
perspectiva da valorizacao e respeito dos valores e expressdes culturais dos sujeitos
nela envolvidos. Embora o Brasil seja mundialmente conhecido por seu caréater pluri
e multi cultural, nem sempre a diversidade € contemplada em sala de aula, apesar
de a escola ser composta por negros, brancos e indios. Sobre essa questdo
apresentamos neste artigo uma analise do que observamos nas praticas de alguns
docentes que atuam em escolas publicas nas cidades de Jodo Pessoa e Guarabira.
No transcorrer dessa trajetéria discutimos como os (as) professores (as) do ensino
fundamental e médio lidam com a tematica cultura afro-brasileira? Como eles (as)
tém trabalhado? Que abordagem vem sendo atribuida a essa tematica? Quais o0s
problemas enfrentados? Em seguida fazemos algumas incursbes acerca de duas
experiéncias metodoldgicas no trabalho com tal temética.

Formulamos esses questionamentos, porque embora as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, seja de 2004, os Parametros
Curriculares Nacionais, desde 1997 e a LDB, desde 1996 recomendam a insercao
da diversidade étnica e racial no curriculo e na sala de aula, o que incide na inclusao
da histéria da Africa, historia do negro (a) e cultura afro-brasileira como contetidos
indispensaveis a compreensao da formacéo da sociedade brasileira.

Portanto, a recomendacdo ndo é recente, pois ha pelo menos trés
décadas a discussdo esta em pauta na educacdo publica, forjada, ora no debate
sobre curriculo e cultura, e mais recentemente no da educacéo inclusiva.

No entanto, os conteudos pertinentes a cultura afro-brasileira, ainda néo
se constituem uma realidade a toda rede publica de ensino na Paraiba. Por sua vez,
0s cursos de Licenciatura existentes no estado, com excecao do curso de Historia
da UEPB, onde a disciplina Historia da Africa é obrigatoria desde 1999, e o da
UFPB, e UFCG onde recentemente essa disciplina passou a ser obrigatéria, ndo se

tem noticia dessa matéria em outras licenciaturas em funcionamento no estado.
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Essa realidade € problematica, sobretudo, porque desde 2004 as escolas
publicas e particulares do ensino fundamental e médio em todo pais estdo obrigadas
a inserir no curriculo, os conteudos referentes a cultura afro-brasileira. No entanto, a
maioria dos professores (as) ainda nao trabalha esse contetdo por desconhecer
essa exigéncia, ou porque poucos deles tiveram acesso a algum tipo de formacao
especifica.

Por outro lado o Estado e os municipios, através da secretaria de
educacao ainda nao se pronunciaram no sentido de fazer valer o que preconiza as
diretrizes. Nao se tém informacdo na Paraiba de nenhum municipio que tenha
aplicado as recomendacgfes desse documento como parte das politicas de acgbes
afirmativas destinadas a populacdo negra, apenas algumas ac¢des pontuais e
descontinuas. Todavia, na cidade de Jodo Pessoa, as diretrizes municipais foram
formuladas e aprovadas pelo Conselho Municipal de Educacdo, mas ainda né&o
sancionada pelo prefeito.

N&o obstante a isso, na Paraiba, h& equipes de formacdo em secretarias
de educacao, que desconhecem o conteudo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, conforme identificamos em algumas reunifes e eventos na
area de educacao.

Frente a omissdo do Estado e municipios, quanto a aplicacéo das politicas
de acdes afirmativas em educacédo, identificamos entre os professores (as) quatro
modalidades de experiéncias quanto ao trabalho com a tematica cultura afro-
brasileira. Na primeira, essa tematica é tratada na escola, mas de modo pontual e
aleatério ao curriculo obrigatorio, limitando-se as acfes individuais de grupos de
professores (as) que elaboram projetos e nos dias 13 de maio e 20 de novembro
organizam eventos pedagodgicos e culturais e discute na escola os aspectos
histéricos, sociais e culturais da Africa e da populac¢do negra no Brasil, em especial a
escravidao.

A partir das atividades desenvolvidas por ocasido dessas datas, aprende-
se e ensina-se a relacdo Brasil, Africa, nesse processo, o (a) negro (a) ora €
ressaltado (a) como escravo (a), e contribuiu com a formacao cultural do Brasil, ora é

apontado como “forte”, haja vista ter suportado a escravidao e resistido as condi¢cées
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desumanas a que foram submetidos. A perspectiva € heroifica-lo, sem mencionar
suas acbes como atitudes de resisténcia cultural e politica. Esse modelo de
compreensao ainda desconsidera a presenca de negros (as) na sociedade
contemporanea, pois se refere a ele num unico dia, como se néo existisse negro (a)
no Brasil.

A idéia recorrente € a de que nesse pais encontramos elementos da
cultura africana, os quais foram deixados pelos antepassados negros (as), mas eles
nao foram incorporados a cultura brasileira, uma vez que alguns professores (as) na
escola ainda tratam essa cultura como se lhe fosse estranha. A principio eles néo se
identificam e ndo véem na realidade dos meninos (as) negros e ndo negros com que
trabalham elementos da cultura afro-brasileira, uma vez que a trata como algo
morto, distante e indiferente aos brasileiros, por isso, precisa ser recuperada.

A segunda experiéncia tem se pautado pela critica ao modelo de
compreensao da primeira, e enfatizado a condigdo do negro (a) na sociedade de
classe, desmistificando a idéia de democracia racial ainda marcante, e tem
ressaltado a luta do negro (a) pela insercdo social e afirmacdo da cidadania, o que
fora manifestado nas diversas instancias da sociedade, a exemplo do aspecto
politico, com a fundagé@o dos quilombos, a Frente Negra Brasileira, e o Movimento
Negro Unificado. Também enfatizam o aspecto cultural, e apontam os grupos de
afoxé, maracatu, maculelé, coco, samba de roda e congada, como manifestacbes
onde é possivel identificar-se elementos da cultura negra. Nesse patamar também
se inclui o aspecto religioso, com os terreiros de umbanda e candomblé espalhados
pelo Brasil a fora, e que tem sido o principal simbolo da resisténcia negra.

A terceira experiéncia identificada tem se interessado pelo continente
africano, porém no contexto da relacdo com o curriculo escolar se apresenta como a
mais problemética. Mesmo os professores (as) se propondo a formulacdo da critica
a idéia de inferioridade do negro no Brasil e dos africanos, tém recorrido ao
continente africano na tentativa de rever essa condi¢cdo, mas tem se limitado ao
aspecto fisico e geogréafico da Africa, em especial as florestas, desertos, rios e
animais, vistos como exoéticos. Afora isso, os africanos sdo apontados como 0S
anicos povos do mundo que ainda vivem em tribos, o que ndo é verdade. Assim

reproduz-se a imagem de que a Africa € a - historica e incivilizada. Do contrario é um
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continente pobre, uma vez que a maioria dos seus paises é subdesenvolvido,
apresentam alto indice de analfabetismo, mortalidade infantil, e desemprego; uma
condicdo que € decorrente da exploracdo do capitalismo internacional. Nao
negamos que seja, mas nesse tipo de abordagem, a exploracédo do capital em Africa
assume mais visibilidade em detrimento a diversidade cultural dos africanos e sua
relagcdo com a formagao da cultura brasileira.

Essa realidade é denotativa de que n&o basta fazer referéncia a Africa e a
cultura afro-brasileira na sala de aula, € preciso atentar para a abordagem dos
conteudos que venham a ser trabalhados, ela também aponta para a necessidade
da formacdo docente, uma vez que o0s problemas identificados decorrem da
estratificacio de um imaginario sobre a Africa, que a concebe como continente
pobre, subalterno e incivilizado.

Afora isso, a falta de material didatico critico que subsidie os professores
(as) nas suas acdes pedagogicas cotidianas, contribui com a manutencdo desse
imaginério. Geralmente as escolas ndo dispdem de nenhum recurso didatico acerca
da Africa, se quer um mapa. Eis a razdo dos problemas nas abordagens
identificadas.

Tais experiéncias mesmo problematicas sdo importantes, visto serem
frutos do fazer dos professores (as), o que quebra com o imobilismo frente a
omissdo do Estado em aplicar as politicas de acfes afirmativas em educacéao.

Nesse percurso de fazer valer as diretrizes nacionais, professores (as)
demonstram-se inseguros, alguns afirmam n&o terem capacidade para trabalhar a
tematica cultura afro-brasileira. Mesmo assim comecaram, e usando sua capacidade
inventiva, estdo descobrindo materiais didaticos ou os construindo, a partir das suas
realidades e tém recolocado no cenario da histéria, a Africa, os africanos e os
negros brasileiros, ultrapassando o carater comemorativo e folclérico.

Na quarta experiéncia, os professores (as) tém discutido com afinco, o
racismo, a condicdo da populacdo negra no Brasil, desconstruido o mito da
democracia racial e possibilitado aos estudantes negros (as) e ndo negros (as)
elementos indispensdveis a convivéncia social fundamentada no respeito ao

culturalmente diferente.
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Frente a omissao do Estado na aplicacdo da lei 10.639/003, o que incidiria
na efetivacdo de uma politica de formacdo docente acerca das relagbes étnico-
raciais no estado da Paraiba, os professores (as) em parte vem cumprindo seu
papel. Para tanto, tem recorrido ao Movimento Negro, cujos militantes ou
coordenadores (as) de entidades negras, ndo tem se furtado a colaborar,
possibilitando-lhes materiais ou indo as escolas fazer palestras sobre o racismo,
cultura afro-brasileira e a historia da Africa, independente dos dias 13 de maio e 20
de novembro.

Desde a década de 1990, essa pratica tem se repetido entre 0 Movimento
Negro da Paraiba e as escolas publicas, apesar de nédo ter sido assinado acordo ou
convenio com a Secretaria de Educacdo do Estado ou qualquer municipio.

As acoes tém sido realizadas fora do plano institucional, e se afirmado em
funcdo do compromisso politico e das relacdes entre alguns professores (as) e
militantes negros. Outro aspecto que explica essa relacdo é o fato de muitos
militantes também serem professores (as), e disseminarem a discussdo entre 0s
colegas, 0 que tem motivado-os a trabalharem a temética Africa/negro (a) e néo se
limitado as datas comemorativas.

De certo modo esse tipo de comportamento é a concretizagdo do
proposito do Movimento Negro, ou seja, o de que os professores (as) assumissem a
discusséo e incluissem a tematica da cultura afro-brasileira em sala de aula, uma
vez que o Movimento Negro ndo possui quadro suficiente para atender todas as
escolas, tdo pouco é seu papel monopolizar tal discussdo, quando a escola,
independente desse movimento, também deve fazer isso, haja vista a maioria da
clientela que a frequenta ser negra. A constatacdo de escolas que trabalham tal
tematica, mesmo em pequena escala, € uma demonstracdo de que o Movimento
Negro da Paraiba, historicamente tem cumprido o seu papel politico-educativo.
Desse modo, a discussdo esta em algumas salas de aula, o que é resultado da
iniciativa do (a) professor (a) comprometido (a) e simpatizante com a causa do negro
(a) no Brasil.

Todavia as experiéncias identificadas ainda sao isoladas, como se a
insercdo de tal temética no curriculo escolar ndo fosse responsabilidade publica. Por

outro lado, elas ndo s&o valorizadas, pois ndo recebem o devido apoio, na
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perspectiva de que tenham continuidade, e sejam massificadas na rede publica de
ensino, uma vez que cumprir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, também é responsabilidade do poder publico e das instituicdes
responsaveis pela formacao docente, a exemplo da universidade.

Em funcdo disso, oferecemos sugestdes metodoldgicas, de como
trabalhar a tematica cultura afro-brasileira em sala de aula. Tais contribuicdes
resultaram das experiéncias vivenciadas por dois grupos de professores (as) do
ensino fundamental e médio que trabalharam nas aulas de Histéria, com os
anuncios de jornais do século XIX e a iconografia; cada qual abordou a resisténcia
negra a escravidao.

Deste modo, os anuncios de jornais e as iconografias foram tomados
como documentos e utilizados como subsidios metodoldgicos a inclusdo da tematica
cultura afro-brasileira, uma vez que trazem marcas das relagdes sociais que outrora
0S sujeitos negros estiveram envolvidos.

Embora tais documentos ndo tenham sido produzidos pelos escravizados,
a proposta metodolégica fora a de que os professores (as) trouxessem-nos aos
palcos da histoéria, e desmistificassem a compreenséo de passividade e acomodagéo
dos negros (as) a escravidao, o que ainda é recorrente nos livros didaticos de
Historia.

A principio a proposta parecia contraditéria, pois como se referir aos
escravizados, quando o documento que se tem em maos nao fora produzido por
eles. Essa questdo exigiu dos (as) professores (as) um olhar critico sobre o
documento, mas, sobretudo, atencédo aos vestigios e sinais identificados, ou seja, ao
gue aparentemente nao esta dito.

Um aspecto comum e que foi abordado pelos dois grupos de professores
(as) foi a vida do negro na Africa, sobretudo, porque a escraviddo negra no Brasil
nos remete a esse continente. Geralmente, os livros didaticos de Histéria apontam a
Africa como o local de onde os escravos vieram, e por extensdo a naturaliza como
terra de escravo, o que faz com que no imaginario dos estudantes essa imagem seja

recorrente, conforme indica o trecho a seguir: “o continente africano é formado por
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paises pobres, miseraveis, onde se encontra a fome, o racismo, o analfabetismo e a
escravidao”.

Na perspectiva de romper com essa compreensdao ambos 0s grupos ao
tratar da resisténcia dos escravizados no Brasil se reportaram a Africa Ocidental
antes do contato com o0s europeus, discutiram a sua estrutura organizacional, e
trouxeram a tona diferentes modalidades de organizacao, entre as quais, as familias,
as comunidades, os impérios e estados, nas quais era comum a presenca do
escravo. Essa regido era ocupada por varios povos africanos, entre eles o0s
sudaneses, berberes, mouros e tuaregues.

Diversas organizacbes compunham o universo politico-social dos
africanos, no entanto, os reinos se destacaram entre eles os de Gana, Mali, Songai,
Tecur, Canem e Bornu. Nesses reinos os africanos praticavam a agricultura, criavam
animais, a exemplo do gado, mas o comercio fora a principal atividade e o
responsavel pelo contato entre eles e os povos externos, a exemplo dos arabes.
Neles o escravo podia ser encontrado e resultava de varias condi¢des, tais como: o
endividamento, falta de condicdo para se manter e os conflitos interétnicos ou entre
os reinos. (MATTOS, 2007, p.14)

A principio o escravo compunha a sociedade e ocupava o ultimo escaléo,
nao era uma mercadoria, pois ndo podia ser negociado e nem desumanizado, uma
vez que o senhor a quem estivesse submetido era responsavel por sua manutencao.
Tratava-se de uma escraviddo temporaria e durava o tempo necessario para o
escravizado colocar seus conhecimentos a servigco de quem o conquistou ou saldar
a divida com quem o mantinha.

No entanto, com a ampliacdo das atividades comerciais com os arabes a
partir do século VII, depois com os europeus no século XIV, a condicdo do
escravizado mudou, pois ele passou a ser negociado, sobretudo trocado por
produtos trazidos pelos europeus.

Dentre as condi¢cdes acima apontadas, o conflito fora utilizado para
capturar os africanos e transplanta-los para o Brasil, o que se fez mediante alianca
com os diferentes grupos étnicos, impérios e reinos rivais. Assim quando um reino

declarava guerra ao outro tornava o vencido escravo de guerra e futuramente uma
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peca a ser negociada. Isso possibilitou que homens e mulheres com diferentes
saberes e condi¢des sociais passassem a condicéo de escravizados.

A partir de entdo, os escravizados resultados dos conflitos interétnicos
deixaram de ser incluidos nas sociedades africanas, conforme era feito
anteriormente e passaram a ser transportados para as cidades costeiras e
negociados com 0s europeus, 0 que tornou o comércio deles um negécio rentavel as
duas partes envolvidas.

Logo, os portugueses ndo precisaram invadir a Africa para capturar 0s
africanos, e transplanta-los para o Brasil, apenas se utilizaram de uma condicédo ja
existente e deram-lhe outro carater, ou seja, o comercial. Deste modo, para 0 novo
mundo vieram guerreiros, chefes, homens e mulheres com diferentes saberes e
funcdes os quais foram indispensaveis aos interesses econdmicos dos portugueses
na nova terra. Se néo fora isso, por que entao os portugueses estabeleceram algum
tipo de relagdo comercial com os africanos?

Isso sé foi feito porque se interessaram pelos conhecimentos dos
africanos, tais como a técnica da metalurgia, a agricultura, a navegacdo, 0s
conhecimentos cartograficos, uma vez que eram habeis navegadores e
comerciantes, visto que desde o século | negociavam com os arabes. (OLIVEIRA,
2006, pp. 23-38)

Transplantados para o Brasil os africanos se depararam com um modelo
de escraviddo diferente do que vivera em Africa. Enquanto |4 era temporaria, no
Brasil se constituira na sua Unica condicdo, além de desumaniza-lo e torna-lo uma
peca presa ao processo produtivo tirou-lhe o direito de ir e vir. Por isso, nao
hesitaram e resistiram. Em contrapartida os senhores estabeleceram o castigo como
mecanismo pedagdgico a enquadra-lo a ordem. O propésito era disciplinar o negro
(a) rebelde, incutindo na sua mentalidade o medo, de modo a que se adequasse a
ordem instituida, o que nem sempre fora possivel.

Deste modo o acesso a histéria da Africa possibilitou aos professores (as)
desnaturalizar a imagem da Africa como terra de escravo, e os africanos como
inferior. Além de possibilitar elementos para superar a compreensdo de que 0s

africanos vieram para o Brasil, quando na realidade eles foram sequestrados, uma
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vez que nao fizeram opcdo, mas foram trazidos a forca mediante a relacdo que
estabeleceram com os europeus, em especial 0s portugueses.

Em seguida os (as) professores (as) discutiram a presenca dos africanos
no Brasil, haja vista o fato de que no primeiro contato com a histéria desse pais,
aprende-se e ensina-se que ele é constituido por indio, negro e branco. Embora
culturalmente diverso, cotidianamente, os valores dos brancos predominam, o que
resulta no processo de valorizagéo cultural deles, em detrimento a desqualificacao
da cultura afro-brasileira.

A partir da constatacdo dessa realidade, as atividades pedagodgicas foram
desenvolvidas, com os professores (as) vivenciando e experimentando a inclusao de

tal tematica no curriculo escolar, conforme passamos a discorrer.

O (A) NEGRO (A) NOS ANUNCIOS DE JORNAIS

O uso de qualquer fonte, seja ela primaria ou secundaria na sala de aula,
exige do professor (a) postura diferente em relacdo ao processo ensino-
aprendizagem, principalmente porque ele deixard a condicdo de transmissor de
conteudo e assumira a de orientador, ou seja, passa a ser aquele que auxiliara o
estudante na construcédo dos saberes. Logo, 0s conceitos, imagens e compreensfes
antes estabelecidas sdo questionados, o conhecimento deixa de ser dado como
pronto e acabado e passa a ser construido a partir das experiéncias dos estudantes,
uma vez que eles sdo convidados a ler criticamente a fonte e analisa-la.

Esse exercicio oportuniza-o a perceber que o conhecimento é
historicamente construido. Logo, a partir das mesmas fontes podem ser construidas
diferentes versbes acerca de um fato, uma vez que elas dependem do olhar que o
estudante/pesquisador empreende e da abordagem a ser perseguida.

A partir de alguns anuncios de jornais do século XIX os (as) professores
(as) elaboraram uma aula de histéria sobre os escravizados no Brasil, e deveriam

ultrapassar a compreensdo de submissdo e acomodacao do negro (a) a escravidao.
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A tematica proposta ndo é nova, haja vista, ser comum aos professores
(as) de Historia trata-la em sala de aula. No entanto, o novo esta na abordagem
concedida ao tema. Depois da leitura, andlise e discussdo das fontes, o0s
professores (as) definiram que abordariam a resisténcia negra a escravidao.

De inicio o grupo de professores (as) comentou sobre as estratégias de
resisténcia utilizadas pelos escravizados para contrapor-se ao cativeiro, e pontuou a
fuga, haja, vista os documentos l|he possibilitarem fazer essa delimitacdo. No
transcorrer da aula o grupo mostrou que essa estratégia fora utilizada pelos
escravizados em varias provincias, a exemplo de Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Pernambuco e Parahyba.

Em seguida o debate e a discussado fora iniciados, e as questdes
pertinentes expostas a partir das evidencias identificadas nos documentos, tais
como: o fato das fugas promoverem a formacédo dos quilombos, outro modelo de
resisténcia relevante a compreensdo da histéria dos escravizados, sobretudo,
porque também o recupera como sujeito historico, haja vista ser apontada pela
historiografia como uma tentativa dos negros (as) de reinventar no Brasil a vida que
tinham na Africa.

Na condicdo de fugidos e nao fugitivos, os (as) escravizados (as) se
embrenharam mata adentro, e formaram comunidades negras. Geralmente as terras
ocupadas eram feérteis e localizavam-se nas regides altas e de dificil acesso; uma
estratégia que garantia a sobrevivéncia do grupo, pois dificultava o acesso de
estranhos, ou seja, dos cacadores de escravos. Por outro lado, a localizagdo dos
quilombos no topo das montanhas e serras possibilitava aos aquilombados enxergar
0S movimentos de ataques e organizar a defesa ou fuga para outras localidades.

Outra questéo identificada e discutida na aula fora a movimentacédo e o
contato dos aquilombados com as localidades do entorno dos quilombos, visto que
comumente os anuncios também eram publicados em jornais das vilas e cidades
proximas aquelas de onde os escravizados fugiram. A partir dessa constatacéo os
professores (as) apontaram no documento as evidencias de que a fuga causava
temor entre os proprietarios, e quebrava a ordem instituida na vila ou cidade, haja
vista, o fato de os aquilombados atacarem engenhos e fazendas, libertarem outros,

e os levarem para as matas onde se escondiam e formavam novos quilombos.
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Partindo das questBes anteriormente expostas, 0s professores (as)
pensaram os escravizados enquanto ser humano, homens e mulheres, uma vez que
0s anuncios trazem algumas descricdes, como estatura fisica: “magro”, “alto”,
“estatura média’, se tem alguma marca no corpo ou sinal nas costas ou no peito.
Também é comum tracos da personalidade, pois comumente os andncios ao se
referirem aos escravizados fugidos, diziam ser: “um negro sorridente”, “conversador”,
“triste”, ou de “de pouca conversa’. Além dos tracos da personalidade, também
informavam as habilidades, do tipo “trabalhador”, “habilidoso” e se “sabe ou néo,
cozinhar”. Essa Uultima adjetivacdo dedicada as mulheres. Esse tipo de vestigio
possibilitou aos professores (as) pensar 0 escravizado para além de uma peca presa
diretamente ao processo produtivo do aglcar, uma vez que o negro fujdo € ousado,
desobediente, arteiro, pois criara diversas peripécias pela cidade ou vila para nao
ser capturado.

A intencdo dos anuncios de jornais ao apontar algumas caracteristicas
fisicas ou da personalidade do fugido era chamar a atencéo dos leitores (as), para
caso chegasse a sua casa um negro (a) oferecendo seus préstimos ou se eles
identificassem na rua algum negro (a) com as caracteristicas indicadas, deveriam
comunicar aos proprietarios. Geralmente a indicacdo era a de que os informantes
procurassem o endereco residencial do proprietario do escravizado fugido ou a
gréfica que publicara, pois seria bem recompensado.

A metodologia utilizada pelos professores (as) possibilitou-lhes perceber
0s escravizados como sujeitos da histéria, ultrapassando assim a idéia de
passividade e acomodacdo ao sistema escravista, o que desde os anos 1980 vem
sendo criticado pela historiografia da escraviddo. Além dessas, outras questdes
foram suscitadas, a exemplo do racismo no Brasil, evidenciado nos esteredtipos
sobre os negros (as) e debatida a partir da leitura que uma professora fez de um
trecho do andncio de jornal, onde se lia a seguinte descri¢do fisica: (...) “Marcos, 27
annos, estatura regular, corpo reforcado, cor parda bem clara, cabellos pretos, finos
e anellados”. (...).

A principio nada mais do que a descri¢do das caracteristicas fisicas de um
escravizado que fugira e seu proprietario desejava reavé-lo, para tanto, recorreu ao

jornal onde publicara um anuncio e para facilitar a identificagdo descreveu algumas
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caracteristicas fisicas do sujeito que ansiava reaver. Esse tipo de anuncio € uma
evidencia de que no Brasil os escravizados ndo se submeteram ao sistema
escravista e de varias formas se contrapuseram a ordem. Nesse caso a fuga, fora
abordada pelos professores (as) como um dos mecanismos de resisténcia, uma vez
gue o grupo analisara varios anuancios de jornais do século XIX, os quais se referiam
a esse episodio, mostrando assim que a fuga fizera parte do cotidiano dos
escravizados.

No transcorrer da aula, a discussdo tomou outro rumo, quando uma das
professoras apoOs ler o trecho do andncio jornalistico, disse-nos: “professor, nem
todos os negros tem cabelo ruim, veja a descrigéo fisica do escravo fugido, o cabelo
dele era liso, bom”.

A principio o objetivo da aula era desmistificar a passividade do negro a
escravidao, o que fora feito, mas essa questdo nao fora suficiente para possibilitar
ao conjunto de professor (a) construir outra imagem do negro na sociedade, visto
que alguns afirmaram que pela primeira vez estavam fazendo uma releitura dos
escravizados no Brasil, e que nunca trabalharam com documentos nas aulas de
histéria, tdo pouco com a escravidao, abordando a resisténcia.

Talvez essa realidade, expligue o fato de uma professora reproduzir o
esteredtipo negativo com relacdo aos negros (as), quando afirmara: “nem todos os
negros possuem cabelo ruim”. A professora em apre¢co demonstrou que concebia o
cabelo do negro (a) como um tipo “ruim”, no entanto, havia alguns com cabelo
considerado “bom”.

A partir de entdo a discussao na aula deixou de ser a resisténcia negra a
escravidao e passou a ser a naturalizacdo da imagem negativa do negro, ou seja, 0
preconceito racial culturalmente incutido e sutilmente revelado. Mesmo apds ser
guestionada pelos colegas, a professora demorou a perceber e se convencer de que
havia sido preconceituosa, pois reproduzira um estere6tipo negativo do negro.

Na sua compreensédo, o cabelo do negro era ruim, e isso era fato notério,
ndo havia o que se discutir. Ainda tentou convencer a turma de que estava correta e
de posse do livro didatico, mostrou a imagem de duas crian¢as, uma branca e outra
negra, e disse: “vejam o cabelo do menino negro e o do menino branco, eles néo

sS30 0S mesmos”.
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A professora insistia em ndo perceber a diferenca como aspecto positivo,
e demonstrou que ndo sabia que o cabelo do negro ndo fosse ruim, e depois de
muita discussdo com a turma acerca das diferencas bioldgicas e que elas ndo séo
suficientes para definirmos o que € bom ou ruim numa pessoa, demonstrou que
sempre vira o cabelo do negro como diferente, mas ruim.

Em meio a questdo discutimos a importancia da diversidade em sala de
aula, e de se trabalhar o diferente, uma vez que ser diferente ndo quer dizer ser
ruim. Nesse caso, concluimos a discussdo mostrando que o cabelo do negro é
grosso, encaracolado, pixaim, mas tais caracteristicas ndo sdo sindnimas de ruim.
Quem esta dizendo que é ruim? A partir de que parametros tais conceitos sao
definidos?

A questdo, apesar de polémica foi importante e a discussao necessaria,
pois levou os professores (as) a perceberem como os esteredétipos negativos sobre o
negro foram historicamente construidos, incorporados nas relagbes sociais e
naturalizados nos diversos discursos. Em funcédo disso, poucas pessoas nado se
percebem preconceituosas, pois historicamente aprenderam a naturalizar o lugar de
inferioridade do negro na sociedade, e perceberem seu biotipo diferente como feio e
indesejado, ou seja, 0s sujeitos seguem o0 modelo padrédo de beleza humana
iImposto pela sociedade, que define o cabelo liso, loiro, a pele e olhos claros como
bons e denotativos da beleza humana.

Logo, o tipo de cabelo, o tom de pele e a cor dos olhos dos negros (as)
sdo concebidos como feios e ruins. Nessa empreitada emblematica sé uns poucos
negros (as) se aproximardo do conceito previamente definido, ou seja, da
possibilidade de aceitacdo e inclusdo, conforme demonstrou a professora em
apreco, quando afirmou, “nem todos os negros tém cabelo ruim”. Naturalmente ela
quis dizer, nem todos séo feios. Ha uns que se aproximam ou a sociedade 0s
aproxima do padrdo estético estabelecido, quando os denominam de marrons,

mulatos e crioulos.

O (A) NEGRO (A) NAS ICONOGRAFIAS E SUAS HISTORIAS NAO REVELADAS
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Outro documento trabalhado pelos professores (as) foram as iconografias
dos negros (as). A Opcao por esse tipo de documento se fez por ser de facil acesso,
geralmente os livros didaticos sdo ricos em imagens e nem sempre elas recebem em
sala de aula a atencdo devida. No geral s&o vistas como detentoras da verdade ou
ilustram um texto, poucas vezes sao tomadas como texto, e como tal passiveis de se
ler.

A abordagem ao tema cultura afro-brasileira permanecera a mesma, qual
seja, a resisténcia negra a escraviddo. Para tanto, os (as) professores (as)
selecionaram algumas gravuras de Rugendas, facilmente encontradas nos livros
didaticos de Histdria com que eles trabalham em sala de aula. Varias gravuras foram
trabalhadas, mas neste texto nos referimos apenas a uma, ou seja, a que retrata
uma cena de castigo doméstico.

Assim como o0s anuncios de jornais, as iconografias embora dissessem
sobre os negros (as) ndo foram produzidas por eles. E novamente caimos na
discussdo: como trabalhar a resisténcia do escravizado a partir de um documento,
gue néo fora produzido por ele, principalmente abordar a resisténcia a escravidao?

O primeiro passo fora o de ler criticamente as gravuras, formulando-lhes
guestionamentos, estabelecendo com elas um dialogo. A partir de entdo o nao dito
passou a interessar, e ao invés de submissdo, os professores (as) enxergaram
resisténcia.

Para tanto, formularam a seguinte questao: por que 0s negros (as) eram
castigados (as)? A partir desse questionamento o debate e a discussado se iniciaram
com os demais professores (as) colocando suas interpretacées da leitura que
fizeram das imagens, mas também dos anuncios de jornais.

Nesse instante passaram a relacionar os dois tipos de fontes, ou seja, 0s
anuncios de jornais e as iconografias, percebendo nelas que a fuga dos
escravizados nao se restringira ao século XIX. A resisténcia, fizera parte do
cotidiano dos escravizados desde o momento que eles foram submetidos a essa
condicdo. Chegou-se a essa conclusdo por perceber que as imagens foram
produzidas num tempo historico, mas o conteudo retratado remete o leitor num outro
tempo. Ou seja, elas foram produzidas aproximadamente no século XVIII, mas o

conteudo retratado se refere ao século XVI, especificamente ao cotidiano dos
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escravizados, onde o castigo fora recorrente, o que sO se fizera porque a fuga
também fora uma constante.

Logo, 0 que ndo estava dito nas imagens eram as fugas, ou seja, a
resisténcia, implicita nos castigos domeésticos e publicos. Apds a analise e discussao
os (as) professores (as) passaram a produzir um texto, visto que a proposta nao
seria apenas discutir, mas sistematizar a discussdo, e andlise em forma de texto

trazendo a tona outra percepcao do negro (a), conforme aponta o trecho abaixo:

{...} a imagem aparentemente retrata os castigos sofridos pelos negros,
isso_ocorria porgue eles descumpriam as ordens dos seus senhores e se
negavam a realizar 0s servicos determinados ou porque cometiam
pequenos delitos, como por exemplo, 0 envenenamento dos senhores. A
partir destes podemos dizer que os negros foram agentes da histéria,
porque eles resistiram a escraviddo e construiram sua histéria, quebrando
assim a imagem de que foram escravos submissos. (Texto produzido pelo
segundo grupo de professores (as)).

A primeira vista a imagem retrata o castigo doméstico praticado pelos
senhores contra os escravizados. Apesar de esse aspecto ser o mais visivel, os
professores (as) ao abordarem a temética Africa/negro em sala de aula, romperam
com a idéia de passividade, pois conforme relataram no trecho acima descrito, 0
castigo se fizera porque o negro era rebelde, ou seja, cotidianamente contrariava a
ordem. Se ele fosse ddécil e tivesse se adequado a escravidao, conforme fomos
levados a pensar. Por que castiga-lo? Esse tipo de procedimento a medida que fora
utiizado para reprimir os escravizados, deixa implicito que eles nunca se

submeteram ao sistema escravista.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O (a) professor (a) ao trabalhar com a tematica cultura afro-brasileira deve
atentar para n&o reproduzir a idéia de inferioridade da Africa, dos africanos e dos
negros brasileiros. A perspectiva € a de que aguce nos estudantes o0 senso critico na
perspectiva de que outra imagem seja construida. Por outro lado, também é
necessario que atentem para o fato de que a inclusdo dessa teméatica na sala de
aula ndo pode ser encarada como uma mera obrigacdo imposta pelo Estado, mas

uma decisdo politica e pedagdgica do professor (a), uma vez que ele ndo sO estara
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colaborando na desconstrucédo dos estere6tipos negativos com relagcdo aos negros
(as), mas, sobretudo, possibilitando aos estudantes negros (as) e ndo negros (as)
elementos indispenséaveis a construcao de outra imagem de si e do seu semelhante.

Logo, ndo basta inseri-la no curriculo escolar, é necessario atentar para a
abordagem que se vai trabalhar, uma vez, o (a) professor (a) podera reproduzir o
preconceito, 0s esteredtipos e reforcar a idéia de superioridade do branco e
inferioridade do negro.

Todavia inserir a tematica cultura afro-brasileira nos curriculos do ensino
fundamental e médio, ndo significa substituir a historia dos europeus pela dos
africanos, mas representa legitimar na sala de aula mediante os contetudos a
diversidade cultural que caracteriza o Brasil. Logo, é trabalhar a cultura e atentar
para sua diversidade étnica, perceber os africanos e 0s negros como protagonistas e
ndo como coadjuvantes da histéria como sempre foram tratados, e por fim
desconstruir a idéia de passividade histérica dos negros e de que a Africa € um
continente sem histdria. Por fim quebrar com a hierarquizacdo dos conteudos.
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