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RESUMO: Nesta pesquisa buscamos compreender as tensdes e os desafios que se
colocam para a rede de ensino do municipio de Itapetinga, para a implantagéo da Lei
10.639/03, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino oficial do Pais a
obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro-Brasileira. A perspectiva
metodoldgica que orientou a construgdo desse trabalho assenta-se numa abordagem
de pesquisa de natureza qualitativa e, no processo de construgdo da mesma, foram
utilizados os seguintes instrumentos para coleta de dados: entrevista e questionario.
Esta pesquisa revelou que inexiste, do ponto de vista das politicas publicas
educacionais, no municipio pesquisado, um projeto articulado no sentido de efetivar a
implantacdo da Lei 10.639/03, conforme previsto desde 2003.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura negra e educagédo; educacao intercultural; Lei 10639/03.

ABSTRACT: In this inquiry we look to understand the tensions and the challenges that
put for the net of teaching of the local authority of Itapetinga, for the introduction of the
Law 10.639/03, what includes in the official curriculum of the net of official teaching of
the Country the obligatoriness of the thematic History and Afro-Brazilian Culture. The
perspective metodologic what orientated the construction of this work one establishes
in an approach of inquiry of qualitative nature and, in the process of construction of
same, the next instruments were used for collection of data: interview and
guestionnaire. This inquiry showed that it does not exist, from the point of view of the
public education poalitics, in the investigated local authority, a project articulated in the
sense of 10.639/03 bring the introduction of the law into effect, according to predicted
from 2003.
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Introducao

Os sistemas educacionais brasileiros, municipal, estadual e federal, a partir da
resisténcia e acdo de diversos sujeitos sociais sdo chamados a trabalhar, no contexto
da educacéo formal, com a “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Esta convocacado se da
por meio de mecanismos legais, a partir da instituicdo da Lei 10.639/03°%, que altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (9394/96) com a inser¢do dos
artigos 26 A, 79 A e 79 B, para incluir no curriculo da rede de ensino publica e privada
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

Outra conquista importante foi a instituicdo, pelo Conselho Nacional de
Educacéo - CNE, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Resolugdo CNE/CP n. 1 de 17 de junho de 2004). Se por um lado, a0 menos em
termos legais, todas as instituicdes de ensino no Brasil, precisam instituir praticas de
ensino que déem conta de cumprir com as determinagfes da Lei 10.639 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, na
pratica, o que tem se observado € o ndo cumprimento dessas determinagfes. Nesse
sentido, o que pretendemos nessa pesquisa foi investigar quais as tensfes e 0s
desafios que o municipio de Itapetinga enfrenta para a implantacdo da Lei
10.639/2003 no seu sistema de ensino?

Em conformidade com a questdo de pesquisa levantada, foram tracados os
seguintes obijetivos: Identificar as tensGes e desafios existentes no contexto da
Secretaria Municipal de Educacdo de Itapetinga no processo de implantacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais; e
identificar/analisar em que medida a Secretaria Municipal de Educacdo desse
Municipio tem criado estratégias para a formacdo dos professores no trato das
guestbes trazidas pela Lei 10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos para
coleta de dados: entrevista e questionario. Ademais, a pesquisa foi realizada entre
margo e junho de 2008. Constituiram-se sujeitos dessa pesquisa: Secretaria de
Educacdo do Municipio de Itapetinga, quinze professores e trés coordenadores
pedagdgicos, que atuam no sistema de ensino do referido municipio. Por questdes
éticas, decidimos nao apresentar os homes verdadeiros dos sujeitos pesquisados.

Cultura negra e educacédo: refletindo sobre os valores civilizatorios africano-
brasileiro

“Qualquer que seja o ambito e a dimensédo observados, negros e brancos estao
desigualmente situados com relagdo ao acesso as oportunidades. E assim no
mercado de trabalho, na educagdo e em qualquer outro espaco da vida brasileira”
(QUEIROZ, 2002, p.15). A histéria das politicas educacionais brasileira, ao longo dos
Gltimos cinco séculos, foi sendo construida a partir dos projetos civilizatérios que foram
instituidos (e a0 mesmo tempo negados) para os diversos sujeitos que habitavam as

% Lei 11645/2008, em alteracdo a Lei 10.639/2003.
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geografias do Brasil (nesse caso especifico, aos nativos da terra) e para 0s outros que
aqui chegaram (africanos e seus descendentes) de modo a imprimir um lugar social de
subalternidade, e contribuindo para a construcéo de estereétipos” negativos que muito
dificultaram e dificultam que estes sujeitos ascendam a condicdo de sujeitos de
direitos. Segundo Sodré,

Ao se denegar no real-histérico a plena alteridade humana do
individuo negro, este torna-se objeto de uma valoragdo negativa
explicitada nos discursos sociais e introjetadas nas consciéncias néo
s6 de sujeitos brancos, mas também, potencialmente, de negros.
Naturalizando e universalizando essa negatividade, a narrativa
romanesca gera um efeito ético de significacdo da pele negra como
evento do Mal. Os manuais escolares, os discursos familiares, os
arrazoados do senso comum reproduzem esse efeito, que converge
para a generalidade das representacfes sociais, onde o negro se
torna “deshistoricizado” e associado a simples natureza -
determinismo climatico, pura corporalidade, animalismo, etc. Figurado
como dependente da natureza e ndo da vontade, ele perde valor de
pessoa e agente histérico (2000, p.158)

No sistema educacional brasileiro, as redes de ensino segregam estudantes
segundo as classes sociais, estabelecendo as bases para discriminagdes e tornando
desiguais as oportunidades. Isso acontece em um sistema que formalmente assume a
igualdade como um valor, mas que realimenta os processos de exclusdo. Muitas
vezes silencioso, o racismo é a forma mais marcante de exclusao social nas escolas,
tendo nesta um enorme sustentaculo. Todavia, como salienta Munanga (2005, p.17)
“(...) a educacdo € capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram
socializados”. Ainda, na perspectiva de Munanga

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra
nao interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa
também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual
nos alimentamos quotidianamente € fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condicdes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formacédo da
riqgueza econdmica e social e da identidade nacional (2005, p.16).

Como jé& referido anteriormente, a demanda da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valorizagéo e afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educacéo,
passou a ser particularmente apoiada com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que
alterou a Lei 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileiras e africanas.

*Q esteredtipo é uma visdo simplificada e conveniente de um individuo ou grupo qualquer,

utilizada para estimular o racismo. Ele constréi idéia negativa a respeito do outro, nascida da
necessidade de promover e justificar a agressdo, constituindo um eficaz instrumento de
internalizacdo da ideologia do branqueamento”. (SILVA, 2004, p.47)
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E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como objetivo garantir o
direito dos negros, assim como de todos os cidadaos brasileiros, cursarem cada um
dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos, com
formacéo para lidar com as tensas relacdes produzidas pelo racismo e discriminacoes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacao das relacdes entre diferentes grupos
étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e
povos indigenas. Essas condicdes materiais das escolas e de formacgdo de
professores sdo indispensaveis para uma educacédo de qualidade, assim como 0 € o
reconhecimento e valorizagdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de
africanos. Nesse sentido

Politicas de repara¢des voltadas para a educac¢do dos negros devem
oferecer garantias, a essa populagédo, de ingresso, permanéncia e
sucesso ha educacao escolar, de valorizacdo do patrimdnio histérico-
cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condi¢cbes para alcancar todos os requisitos tendo em
vista a conclusao de cada um dos niveis de ensino, bem como para
atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de
desempenharem com qualificacdo uma profissdo (MEC/SECAD,
2006, p.232).

No contexto atual, “refletir sobre a cultura negra € considerar as légicas
simbdlicas construidas ao longo da histéria por um grupo sociocultural especifico: os
descendentes de africanos escravizados no Brasil” (GOMES, 2003, p.78). Para Sodré
(2000, p.200) “o problema da reelaboragdo do estatuto cultural do sujeito afro-
brasileiro é, antes de mais nada, ético”. Nesse sentido, construir outro olhar sobre a
cultura afro-brasileira implica em (re) elaborar os ritos, as representagfes construidas,
no contexto da escola, sobre o afro-descendente. Implica em problematizar categorias
como diversidade cultural, identidade®, curriculo e questéo racial, dentre outras coisas.
Implica como nos adverte Silva (2005, p.21) em “conhecer para entender, respeitar e
integrar, aceitando as contribuicbes das diversas culturas, oriundas das varias
matrizes culturais presentes na sociedade brasileira”. Conforme Gomes (2003, p.79)

A cultura negra possibilita aos negros a constru¢cdo de um “nés”, de
uma histéria e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural,
a estética, a corporeidade, & musicalidade, a religiosidade, a vivéncia
da negritude, marcadas por um processo de africanidade e recriacéo
cultural. Esse “n6s” possibilita 0 posicionamento de negro diante do
outro e destaca aspectos relevantes da sua histéria e de sua
ancestralidade.

Na mesma perspectiva afirma Valente
O negro ndo querendo ser negro, e ndo conseguindo ser branco

através de seus descendentes coloca-se, como pessoa, nhum
impasse: “ser sem querer ser’ versus “querer ser sem poder ou

*“E no ambito da linguagem, na forma de comunicagéo, que se estruturam as identidades. E
nesse terreno de luta politica que se acirra o0 combate. Um combate cotidiano, subliminar, em
gue o imperialismo tenta, de um lado, quebrar e destruir identidades, exercer a politica da
desculturagédo, do outro, causar o genocidio, embranquecer...”. (LUZ, 003, p.568)
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conseguir’. Somente quando toma consciéncia disso, € que o negro
pode vir a passar por um processo através do qual assume o que na
verdade é: negro. O impasse se resolve assim. Assumindo uma
identidade propria, o negro é entdo capaz de combater e se livrar da
identidade negativa imposta pelo branco. Ao ser considerado e
reconhecer-se negro, tem a possibilidade de lutar por um tratamento
igual, mantidas as diferencas (1994, p.81).

O homem de descendéncia africana e seus valores culturais foram
sistematicamente associados a qualidades negativas pelo europeu, jA antes mesmo
do “descobrimento” do Brasil e do processo de colonizacdo. Deve-se ter em mente
gue em torno de meados do século XIV a grande agéncia legitimadora de valores e
praticas humanas foi a Igreja Catolica (FERREIRA, 2004). A partir dessa construgcéo
historica, como afirma este autor,

O processo de negacdo da importancia dos elementos da
cosmovisdo africana determina aos afro-descendentes uma
desvalorizacdo pessoal e desenvolve a “perspectiva do direito de
dominar para 0s grupos humanos que se consideram mais
adiantados que outros” (D’ADESKY,1996, p. 91) e, em decorréncia,
mecanismo de exclusdo da populacdo afro-descendente por parte do
grupo considerado hegemdnico. Como nos aponta Souza (1991), a
identidade da pessoa negra traz do passado a negacao da tradicdo
africana, a condicdo de escravo e o estigma de ser um objeto de uso
como instrumento de trabalho. O afro-descendente enfrenta, no
presente, a constante discriminagdo racial, de forma aberta ou
encoberta e, mesmo sob tais, circunstancias tém a tarefa de construir
um futuro promissor (2004, p. 41).

Nesse processo de negacdo de seus valores culturais, age a ideologia do
branqueamento, uma vez que, estando os valores civilizatérios negro-africanos
associados ao que é feio, inferior, desqualificado, 0 homem e mulher negros buscam
se orientar a partir dos referenciais da cultura branca européia. Nesse sentido, como
afirmam Silva e Monteiro (2000, p.81) apud Abramowicz e Oliveira (2006, p.49) “a
escola ensina a crianga negra a ndo aceitar a cor de sua pele, 0s seus tragos fisicos, a
histéria de seu povo, a ndo querer ser negra. A cor negra, para vencer na escola, tem
de fazer-se a imagem do branco, adaptar-se aos valores brancos”. Ainda, conforme
Hafbauer (apud ABRAMOWICZ & OLIVEIRA 2006, p. 49-50)

A ideologia do branqueamento chamada por Hafbauer (1999) de
“ideario do branqueamento” tem, segundo esse autor, uma longa
tradicdo. J& no século XVII, “os sermdes de Padre Antonio Vieira
pregavam, como remédio para ‘apagar’ a cor negra, vista como sinal
de culpa, a submissdo aos mandamentos cristdos, o Unico caminho
gue levaria ao reino de Deus”.

A escola tem um papel fundamental na formagéo da identidade das criangas
gue séo acolhidas por essa instituicdo, mas também precisa ter clareza da
necessidade de “positivar” a diversidade da qual é constituida (ABRAMOWICZ &
OLIVEIRA 2006, p. 53). A escola, as vezes de forma velada e, as vezes, de maneira
explicita, torna-se um espaco no qual essas concepcdes (imagens estereotipadas em
relacdo ao negro e afro-descendente) se perpetuam gracgas a distor¢cdes da realidade
histérica, omisséo de fatos, reproducéo de inverdades, sempre no sentido de mostrar
os povos africanos como “tribos” estaticas no tempo, alheias ao conhecimento
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cientifico e ao progresso humano (NASCIMENTO, 1991, apud FERREIRA, 2004). Na
perspectiva de Gomes (2003)

Uma sociedade racista usa de vérias estratégias para discriminar o
negro. Alguns aspectos corporais, no contexto do racismo, sao
tomados pela cultura e recebem um tratamento discriminatério. Sdo
estratégias para retirar do negro o status de humanidade. Talvez seja
esta uma das piores maneiras de o racismo se perpetuar. Ele
transforma as diferengcas inscritas no corpo em marcas de
inferioridade. Nesse processo sao estabelecidos padrées de
superioridade/inferioridade, beleza/feidra (p.80).

O sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais instituicdes,
esta repleto de préticas racistas, discriminatérias, preconceituosas, o que constréi, em
muitos momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o desenvolvimento emocional
e cognitivo de todas as criancas e adolescentes, em especial as consideradas
diferentes — com destaque para os pertencentes a populacao negra. Ao reproduzir e
disseminar ideologias e conceitos que desvalorizam o grupo negro, o sistema
educacional garante as criangas e aos adolescentes negros um tipo de tratamento que
dificulta e até mesmo chega a impedir a sua permanéncia na escola e/ou seu sucesso
escolar.

Como ja preconizado na Constituicdo Federal de 1998, a escola deve construir
espacos que valorizem a diversidade e manifestagbes culturais da sociedade
brasileira. Nesse sentido, “elaborar curriculos culturalmente orientados demanda uma
nova postura, por parte da comunidade escolar, de abertura as distintas manifestacdes
culturais. Faz-se indispensavel superar o “daltonismo cultural®, ainda bastante
presente nas escolas” (MOREIRA & CANDAU, 2007, p.31). Conforme Gomes,

Caminhando na mesma perspectiva de Boaventura Sousa Santos
(2006), podemos dizer que a resposta a essas questdes passa por
uma ruptura politica e epistemolégica. Do ponto de vista politico,
estamos desafiados a reinventar novas praticas pedagogicas e
curriculares e abrir um novo horizonte de possibilidades cartografado
por alternativas radicais as que deixaram de ser. E epistemoldgico na
medida em que realizaremos uma critica a racionalidade ocidental,
entendida como uma forma de pensar que se tornou totalizante e
hegemonica, e propusermos novos rumos para sua superacao a fim
de alcancarmos uma transformacdo social. Isso nos leva a indagar
em que medida os curriculos escolares expressam uma visao restrita
de conhecimento, ignorando e até mesmo desprezando outros
conhecimentos, valores, interpretagbes da realidade, de mundo, de
sociedade e de ser humano acumulados pelos coletivos diversos
(2007, p.36).

Estamos no limiar de uma educagdo que enfrenta mudangas drasticas
produzidas por demandas e finalidades diversas de politicas educacionais em intenso
processo de transformacdes sociais, politicas, étnicas e culturais, pelas quais passam

0 professor daltdnico cultural é aquele que ndo valoriza o “arco-iris de culturas” que encontra
nas salas de aula e com que precisa trabalhar, ndo tirando, portanto, proveito da riqueza que
marca esse panorama. E aquele que vé todos os estudantes como idénticos, ndo levando em
conta a necessidade de estabelecer diferencas nas atividades pedagdgicas que promove.
(STOER & CORTESAO, 1999 apud MOREIRA E CANDAU, 2007, p. 31)
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as sociedades contemporaneas. Essas mudancas fazem com que os educadores,
educandos e todos os segmentos da comunidade escolar, encarem o desafio nha
busca de um novo paradigma para a educacdo que valorize a inclusdo social, que
imponha o respeito as diversidades que se encontram na escola, no sentido de que
esta possa se tornar, de fato, um espaco intercultural. No mesmo sentido, conforme
Silva e Silva (2005, p. 202)

As experiéncias educacionais pluriculturais, estudos e pesquisas
também tém apontado alguns desafios, decorrentes da visdo
estereotipada e homogeneizante, presentes na escola, que devem
ser enfrentados, tais como: a inclusdo de tematicas como cultura,
racal/etnia, relagbes de género em sala de aula; estudos sobre os
processos civilizatérios africanos e sobre as africanidades na
sociedade brasileira; compreensdo dos alunos como produtores de
cultura e ndo apenas como sujeitos de aprendizagem; debates sobre
diversidade sécio-cultural; visibilizacdo da construgdo da identidade
étnico-racial do povo negro; elaboracdo de material didético;
continuidade de andlise do livro didatico quanto a representacdo do
negro e de género e revisdo bibliografica e de conceitos. As
experiéncias de educacado pluricultural suscitam, pois, mudancas de
curriculos, de paradigmas e de procedimentos que contribuam para
desconstruir a histéria da educacdo do negro no Brasil. Essa
concepcdo pedagogica vem, certamente, elaborando uma outra
histéria da escolarizacdo e de educacédo do negro no Brasil, na qual
ndo apenas 0 acesso seja 0 objeto da narrativa, mas também a
permanéncia e a sua inclusdo com todas as vicissitudes do que
significa ser negro no Brasil, bem como do legado cultural africano-
brasileiro.

Nesse sentido, faz-se necessario construir uma “cultura politica do afro-
descendente” atraves de um processo de politizacdo de sua memoéria social, em
concomitédncia com um conjunto de criticas a memoria social construida, pela
supremacia branca ocidental, aos valores civilizatorios dos que hoje denominamos
afro-brasileiros (MATTOS, 2003). Enfim, construir projetos de educagdo que se
constituam como espaco de (re) construgcdo dos valores civilizatorios afro-brasileiros a
partir das novas demandas que se instauram no campo do politico, social, cultural e
econbmico, na contemporaneidade, é tarefa que tem nos conduzido a grandes
desafios e tensdes, tendo em vista as representacfes construidas historicamente

sobre o “povo negro”, calcadas na pressuposicdo de sua inferioridade.
Andlise e interpretacdo dos dados

Como ja referido anteriormente, nesta pesquisa buscou-se compreender as
tensdes e os desafios que se colocam a Rede Municipal de Ensino de Itapetinga, no
gue diz respeito a implantacao do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana
neste municipio, a partir das determinagbes trazidas pela Lei 10.639/2003.
Constituiram-se sujeitos de nossa pesquisa: Secretaria Municipal de Educacéo,
coordenadores pedagogicos da rede municipal de ensino e professores, em especial
aqueles que hoje fazem o curso de Pedagogia, em um convénio’ firmado entre a

"Em 2006, a partir de um convénio firmado com a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
— UESB, Campus de Itapetinga, a Prefeitura Municipal de Itapetinga inicia um processo de
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Secretaria Municipal de Educacéo e a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
UESB. A escolha dos sujeitos da pesquisa, sobretudo dos professores, justifica-se
pelo fato de estarem fazendo um curso de formacgéo de professores e, nesse sentido,
interessa-nos também analisar em que medida o referido curso tem possibilitado a
construcao de um dialogo sobre as questbes étnico-raciais, a partir do que determina a
Lei 10.639/2003 e o Parecer CNE/CP® n. 3/2004.

A historia da Educacgédo Brasileira registra uma longa caminhada em que, por
diversos e variados motivos, determinados grupos sociais se sobrepuseram a outros.
Nessa perspectiva, entender e promover educacdo de qualidade pautada no
interculturalismo e, sobretudo, no respeito as diferencas nos dias atuais, implica em
mergulhar na nossa propria histdria para, a partir dai e das marcas deixadas pelas
relacdes de cunho étnico-raciais, (re) construir e efetivar uma pratica de ensino em
gue os diversos sujeitos historicos sejam devidamente respeitados na sua histéria e
cultura.

Vale lembrar que o desenho do mapa cultural que referencia os sistemas
educativos € o da ocidentalizacéo, isto é, aquele que coloca no centro o continente
europeu e sua cultura, marginalizando as demais culturas. Nesse mapa, os conflitos
entre culturas aparecem solucionados pela superioridade ocidental, um dos elementos
para se entender porque, no sistema educativo hegemonico, as outras culturas estédo
ausentes ou imerecidamente vencidas, marginalizadas e suprimidas.

Retomemos agora, 0 n0sso processo de investigagdo com os sujeitos de nossa
pesquisa: Secretaria de Educacao, professores e Coordenadores.

No momento da entrevista realizada com a Secretéria de Educagdo do
Municipio de Itapetinga, foi perguntado: Quais as estratégias que a Secretaria de
Educacéo vem construindo no sentido de viabilizar a implementacéo da lei 10639/03 e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

A Secretaria teve como motivacdo para discutir a lei 10.639 no
encontro promovido pelo grupo de capoeira na cidade no ano de
2007 pelo professor Valério. Eu estive presente e foi um trabalho que
trouxe para a Secretaria essa discusséo e logo em seguida fez parte
da Jornada Pedagédgica o tema. Nosso objetivo era além de informar
mesmo aos professores da rede sobre a questdo - que muitos nao
tinham conhecimentos. Apds o trabalho do professor Josivaldo e
do professor Wellington (na Jornada Pedagdgica) o objetivo ainda
continua o de realmente implementar a lei para que primeiro possa
cumprir o que esta estabelecido e depois reconhecer que é um
trabalho necessério, mas tem enfrentado at¢é o momento a
dificuldade de uma equipe pra abarcar este trabalho pois ndo e
s6 mandar uma atividade pra escola pra ser desenvolvida, ndo é
criar disciplina, embora o0 tempo das pesquisas tem encontrado
outros municipios que criou uma disciplina para desenvolver o
trabalho que vai ser mais um estudo da historia da Africa, ndo ver a

formacado de seus professores (via curso de Pedagogia). Foram formadas duas turmas, com
aproximadamente 80 professores. O curso terminou em 2008.

®Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno.
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guestdo da cultura, do africano como participante da construgéo
desse pais e todo respeito a questdo social e cultural, que
desenvolveu entre nos. Agora que a equipe ganhar novos
elementos, isto vai contribuir de forma mais efetiva a desenvolver um
trabalho que coloque em prética o que foi discutido (Entrevista em
17/06/2008).

Tendo em vista que a fala proferida pela Secretéaria de Educacao apresenta-se
bastante reveladora, sobretudo no que diz respeito a inexisténcia de uma politica
efetiva voltada para a implementacéo da Lei 10.639/03, fizemos outro questionamento:
Se ndo existe a equipe construida, como apontado em sua fala anterior, entdo nao

existe um plano de agéo concreto voltado para sistematizar o trabalho?

Existe uma intencionalidade, uma discussdo em algumas escolas a
partir da coordenacdo dos professores sendo desenvolvidas, mas
sem uma sistematizagdo que a gente julga necessaria. Eu
acredito que ndo esta acontecendo de forma satisfatéria por falta de
sistematizacdo de trabalho o que é uma coisa nova para a cidade.
Em Itapetinga aconteceu no ano passado com o grupo de
capoeira. E algo novo para a cidade, eu ndo sei se ndo tivesse
acontecido o evento, se estdvamos aqui conversando sobre o tema;
as escolas particulares, por exemplo, apenas uma esta
desenvolvendo ja um programa de trabalho. (Entrevista em
17/06/2008)

N&o podemos mais justificar o ndo tratamento das questdes africano-brasileira
no curriculo escolar com o argumento de que “falta uma equipe para abarcar esse
trabalho”, uma vez que essa discusséao diz respeito a todos o0s sujeitos que compdem
0 sistema municipal de ensino, sobretudo os seus professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos. No municipio de Itapetinga as discussdes trazidas pela
Lei 10.639/03 se iniciam em 2007, de forma muito incipiente, em nivel de Secretaria de
Educacéo, é importante atentar que a referida Lei € promulgada em 2003.

O que nos parece € que a Educacdo escolar e todos os seus elementos
fundamentais, especialmente educadores e educandos entram numa crise de sentido,
pois a presenca do componente negro africano neste processo continua sendo
relegada, gracas aos valores eurocéntricos dominantes e justificadores da
desigualdade racial e social quanto ao lugar e imagem do negro na nossa sociedade.
A falta de uma acdo mais concreta ou 0 argumento de que os professores nao se
encontram preparados para lidarem com as questfes trazidas pela referida Lei,
evidencia, em muitos dos casos, um ideal de escola que se mantém avessa a
diversidade cultural e que pouco problematiza as questdes etnicorraciais em nossa
sociedade, contribuindo, assim, na manutencdo dos lugares sociais de desprestigio
para o povo negro e afro-brasileiro. Como afirma Gomes

N&o é tarefa fécil para nés, educadores e educadoras, trabalharmos
pedagogicamente e inserirmos no curriculo uma discussao proficua
sobre a diversidade cultural, de um modo geral, e sobre o segmento
negro, em especifico. Apesar de reconhecermos, pelo menos no nivel
do discurso, que a construgdo social, cultural e histérica das
diferencas, ou seja, a diversidade, é algo de belo e que d& sentido a
nossa existéncia, sabemos que, na pratica, no jogo das relagbes de
poder, as diferencas socialmente construidas e que dizem respeito
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aos grupos sociais e étnico-raciais menos favorecidos foram
naturalizados e transformados em desigualdades (2006, p. 25)

Quando perguntado sobre os desafios que a Secretaria de Educacgéo enfrenta
para viabilizar a implantacdo da lei 10.639/03 no municipio de Itapetinga, foi-nos
respondido:

O maior desafio é a formacéo de professor e a sensibilizagdo, vamos
usar assim; sem a compreensdo, nd0 como um povo que tem quer
ser estudado, mas como reconhecimento de uma sociedade brasileira
e que as questdes religiosas, por exemplo, ndo seja empecilho para
isso; temos as pessoas mesmo voltadas para a religido, e um que
mais predomina na criacdo da dificuldade pela questdo do que é
a manifestacdo do Candomblé, os valores religiosos; essa
formacédo tem obstaculo de formacéo religiosa, isso € uma coisa
bem clara quando vem discutir o assunto; os professores, 0s
que tém este pensamento religioso (0s que sdo protestantes)
eles nédo dizem né&o pra desenvolver o trabalho, mas o discurso
na pratica do trabalho termina ndo atingindo o objetivo da lei: o
pensamento e a vida religiosa africana tornam-se um entrave. E
ai vé se a gente consegue sensibilizar e informar: a formacao a
partir desses dois pontos acho que pode caminhar (Entrevista em
17/06/2008).

Conforme Torres Santomé (apud MOREIRA & CANDAU, 2007, p.33)

As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou
marginalizados que ndo dispbem de estruturas de poder costumam
ser excluidas das salas de aula, chegando mesmo a ser deformadas
ou estereotipadas, para que se dificultem (ou de fato se anulem) suas
possibilidades de reacdo, de luta e de afirmacao de direitos.

“No ambito da escola e das praticas escolares formais se impdem “goela
abaixo” os valores branco-ocidentais como “valores universais”, a serem incorporados,
assimilados, cumpridos e nao questionados” (SANTOS, 2005, p.213). Nesse sentido,
os valores civilizatérios negro-africanos séo identificados como sendo feios, inferiores,
destituidos de qualquer qualidade estética. Isso acontece, também, com as matrizes
religiosas vinculadas a ancestralidade africana que, de forma geral, sdo associadas as
forcas demoniacas.

Instituir uma pratica contraria aos processos discriminatorios, as visoes
estereotipadas que sdo construidas em relacao a cultura e religiosidade negro-africana
e afro-brasileira, faz-se urgente. Como afirmam Moreira e Candau (2007, p.31), pode
ser (til, em um primeiro momento, buscarmos sensibilizar o corpo docente para a
pluralidade e para a diversidade. E importante articular o aprofundamento teérico com
vivéncias de experiéncias em que os/as profissionais da educacdo sdo convidados/as
a se colocar “em situagcdo” e analisar as suas proprias reagfes. Ainda, conforme
Munanga,

Como educadores, devemos saber que apesar da légica da razao ser
importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica
por si 0 imaginario e as representagfes coletivas negativas que se
tem do negro e do indio na nossa sociedade. Considerando que esse
imaginario e essas representacdes, em parte situados no
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inconsciente coletivo, possuem uma dimensdo afetiva e emocional,
dimenséo onde brotam e sao cultivadas as crengas, o0s esteredtipos e
os valores que codificam as atitudes, é preciso descobrir e inventar
técnicas e linguagens capazes de superar os limites da pura razdo e
de tocar no imaginério e nas representacBes. Enfim, capazes de
deixar aflorar os preconceitos escondidos na estrutura profunda do
Nnosso psiquismo (2005, p.19).

Para os coordenadores pedagdégicos, sujeitos dessa pesquisa, as dificuldades
gue estdo sendo enfrentadas pelo municipio, no sentido de implementar a Lei
10.639/03, dizem respeito:

Falta de professor com formacdo especifica na area; curso de
formacdo de professor pelo Estado ou Municipio na area de atuagéo
(Coordenador Pedagogico 1).

A falta de formagéo de professor e a resisténcia de alguns em estudar
(Coordenador Pedagogico 2).

Falta formacédo especifica por parte dos professores. A formagéo
religiosa tem trazido alguns obstaculos para a discussdo sobre o
assunto (Coordenador Pedagodgico 3).

Quando perguntamos aos professores que politicas/estratégias estdo sendo
criadas, no Municipio, por parte da Secretaria de Educag¢do, no sentido de
implementar a Lei, obtivemos as seguintes respostas:

A Secretaria tem se mobilizado quanto a essa questdo onde
incorporou a Lei como tema para discussédo na Jornada Pedagdgica,
norteando novas posturas em atividades pedagdégicas (Professor 1).

Penso que o Unico projeto implementado que efetivamente valorizou
e enalteceu a cultura africana em nossas escolas foram as aulas de
Capoeira que alguns alunos, na minha opinido, tiveram o privilégio de
participar (Professor 2).

Até o momento nada foi feito (Professor 3).

Até o momento ndo tenho conhecimento (Professor 4).

Durante a Jornada Pedagdégica houve palestras referentes a esta Lei.
(Professor 5).

Trazendo palestrante para esclarecer sobre a Lei na Jornada
Pedagdgica e liberando seus professores para participar de
seminarios (Professor 6).

Infelizmente, ndo sei informar (Professor 7).

Ainda nao tenho conhecimento (Professor 8).

A Secretaria de Educagdo do Municipio, na ultima Jornada

Pedagdgica trouxe um especialista sobre o assunto para falar com os
professores da rede (Professor 9).
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Desconheco (Professor 10).

N&o tenho conhecimento (Professor 11).
N&o conhe¢o no momento (Professor 12).

Desconheco qualquer politica puablica nesse sentido. Ndo ha ainda
nada de concreto (Professor 15).

A partir das falas dos professores, é possivel afirmar que pouco se tem feito,
em termos de politica publica municipal, para que se venha, de forma efetiva, construir
as possibilidades reais para a implantacdo da Lei 10.639/03. A partir das falas, é
possivel inferir, ainda, que a acdo da Secretaria de Educacdo, limitou-se, basicamente,
a travar uma “breve discussdo”, no momento da Jornada Pedagdgica, no inicio desse
ano. No mesmo sentido, € possivel afirmar que inexiste, neste municipio, até o
presente momento, uma politica voltada para a formacédo de professor, no que manda
a referida Lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Conforme a SEPPIR®,

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de deciséo
politica, com fortes repercussdes pedagoégicas, inclusive na
formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se que,
além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso
valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando
reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a
seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da
histéria e cultura afro-brasileira e africana nao se restringe a
populagdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos
atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma nag¢éo democratica (2004, p.17).

Contudo, é importante ressaltar que, no tocante a questdo de se trabalhar a
Africa enquanto continente que muito contribuiu para a formagao cultural e identitaria
do Brasil deve-se tomar muito cuidado com a forma de como sdo apresentadas e
trabalhadas as questdes culturais do negro-africano, pois ndo se pode estudar um
continente tao plural a luz de conceitos pré-concebidos e legitimados por um modelo
conservador de educacgdo. Faz-se necessério, portanto, que além de se discutir e
trabalhar com a cultura, histéria africana e afro-brasileira na sua pluralidade, cuidar
dos processos de formacgdo de professores — educadores que devem se engajar na
guestdo étnico-social nas séries iniciais, ensino fundamental e médio e no ensino
superior.

Quando perguntado ao professor se 0 mesmo se encontrava apto com as
questdes trazidas pela Lei 10.639/2003 e pelas DCERER®, foi nos dado as seguintes
respostas:

Secretaria Especial de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial.
“Djretrizes Curriculares para a Educacéo das Relac¢des Etnico-Raciais.
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Apesar de saber um pouco, considero necessario que a Secretaria de
Educacdo promovesse cursos ou debates sobre esta Lei, para um
maior aprimoramento do corpo docente (Professor 2).

Faz-se necesséario mais conhecimento, por isso estou procurando me
informar para realizar um trabalho melhor (Professores 3 e 4).

Ainda n&o; preciso aprimorar mais meus conhecimentos
(Professores 5, 7, 9,10, 11, 12).

Sim. N&o vejo nenhum problema, desde que tenha material didatico
(Professor 6).

Sim. Por ndo ser uma pessoa preconceituosa, sempre procuro
transmitir informacdes sobre os valores afro-descendentes; s6
necessito estudar mais (Professor 8).

Nem sempre. Algumas questdes muito simples séo dificeis de aceitar;
o problema do cabelo é um deles (Professor 15).

A aprovagdo da Lei 10.639/2003 gerou nos meios escolares e académicos
algumas inquietacdes e muitas dividas. A grande questdo é: Como ensinar 0 que nao
se conhece? O ndo conhecimento sobre o que expressa e determina a Lei, ou aquilo
gue deve ser ensinado nas escolas oficias do Brasil, publicas e particulares, ficou
expresso na fala dos professores e, para alguns, € motivo de preocupacgdo. Por mais
que falte aos professores formacdo no que diz respeito a Histéria da Africa e dos
Afrodescendentes ndo podemos esquecer, como sugere Oliva (2003, p. 424),

A Histéria da Africa e a Histdria do Brasil estdo mais proximas do que
alguns gostariam. Se nos desdobramos para pesquisar e ensinar
tantos conteddos, em um esfor¢co de, algumas vezes, apenas noticiar
o passado, por que ndo dedicarmos um espaco efetivo para a Africa
em nossos programas ou projetos. Os africanos ndo foram criados
por autogénese nos navios negreiros e nem se limitam em Africa a
simplista e difundida divisdo de bantos ou sudaneses. Devemos
conhecer a Africa para, ndo apenas dar noticias aos alunos, mas
internaliza-la neles.

Na concepcgdo dos professores, os desafios que o Municipio de Itapetinga
enfrenta para que possa, de fato, implementar a Lei estdo relacionados: a falta de um
projeto/plano de agdo para as escolas que servisse para melhor esclarecer os
professores sobre a Lei (Professor 2); politicas publicas voltadas para a formacao de
professor (Professores 6, 7, 9, 10, 11, 12 e 15); a desigualdade social que gera um
preconceito mais forte (Professor 13); falta de livros didaticos (Professor 8);
resisténcia por parte de alguns professores (Professores 3 e 4).

Tendo em vista que os professores desta pesquisa estdo fazendo um Curso de
Formacdo de Professor, como ja referido anteriormente, foi perguntado como o
referido Curso tem contribuido neste processo de formacgéo, das questdes trazidas
pela Lei. Foram estas as respostas dadas:

A disciplina Politica Educacional instigou muitos questionamentos de
forma a conduzir novos olhares. Poderia ter avancado mais atravées
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de atividades o que ocasionaria pesquisas e mais conhecimentos
acerca da Lei (Professor 1).

O tempo disponivel para esse debate nao foi suficiente. Mas o curso
de formacgdo permitiu muitos esclarecimentos ou pelo menos, abriu
alguns caminhos para um estudo mais especifico (Professor 2).

Mostrou-nos a importancia de valorizacdo de todas as culturas
(Professor 5).

Sim, pois quanto mais nos aprofundamos em um assunto, mais nos
aperfeicoamos (Professor 6).

Creio que sim (Professor 7).

Acho que o curso de formagdo tem contribuido pouco nesta questao,
precisaria explicitar as questdes da Lei com sugestdes de como
trabalha-la em sala de aula (Professor 11).

Mediante grade curricular; discussfes a esse respeito ndo sdo
abordadas de maneira a subsidiar e implementar a pratica (Professor
12).

Tem, mas deveria ser mais discutido essa questdo (Professores 9,
10 e 15).

Assim sendo, como refletir sobre os sentidos de uma cultura negra, quando se
faz necessario, por parte do professor, e de todos os envolvidos com projetos de
educacao emancipatorios, construir saberes, reflexdes mais profundas sobre cultura,
identidade cultural, preconceito e discriminacdo racial, se essas questfes sdo
silenciadas nos cursos de formacgdo, nas politicas de educacdo municipal, nas
experiéncias pedagdégicas desenvolvidas em nossas escolas?

A importancia desse estudo esta no aprofundamento das discussdes acerca
das relagbes étnico-raciais em educacdo, partindo da realidade do municipio de
Itapetinga, localizado na regido do Sudoeste da Bahia, uma vez que, conforme
salienta Sahlins (2003), se a cultura ndo determina a historia, ela acaba por organiza-
la. Ou seja, pensar as questdes étnico-raciais, a partir da realidade de Itapetinga,
implica em compreender os modos, as representagfes sociais, 0s espacos culturais
que, em ltapetinga, determinam as tensdes e os desafios que esse municipio enfrenta
para a implementacdo, em seu sistema de ensino, das Diretrizes Curriculares
Nacionais e Locais para Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais. Implica, ainda, no
entendimento de que somente a compreensdo acerca das particularidades, dos
desejos, das concepcdes de mundo, das histérias de vida dos sujeitos, das
determinagfes histéricas poderéo, efetivamente, construir outro olhar e uma outra
politica acerca dos valores civilizatérios africano-brasileiro. Entendemos a urgéncia em
se construir projetos de educagdo assentados nos principios da interculturalidade, na
valorizacdo e respeito as diferencas, contudo, a construcdo de tais projetos, na
contemporaneidade, implica na compreensdo dos sujeitos particulares, dos espacos
sociais, dos arranjos culturais e das historias locais de cada municipio/cidade de nosso
pais.

Conclusao
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Hansebalg (1987) aponta a discriminagdo como um dos fatores responsaveis
pela limitada participagdo do negro no sistema escolar. Se por um lado a escola, no
contexto atual pode se constituir num espaco legitimo capaz de desconstruir os
esteredtipos negativos construidos historicamente sobre os afro-descendentes, nos
deparamos, em muitas de nossas escolas brasileiras, e nesse caso especifico, nas
escolas de Itapetinga, com praticas pedagodgicas assentadas em principios de
homogeneidade cultural, pouco sensiveis as diferengas todas que se encontram no
espaco da escola. A parir da realidade de Itapetinga, € possivel levantar alguns
guestionamentos que se fazem importantes, tendo em vista, principalmente, as
determinacgfes contidas na Lei 10.639/2003 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais: Como construir, no contexto da escola,
praticas pedagogicas que déem conta dessas novas questfes, tendo em vista que,
conforme a fala de muitos professores, no didlogo estabelecido conosco, falta a
formacgéo para travar esse dialogo? Como refletir sobre os sentidos de uma cultura
negra, quando se faz necessario, por parte do professor, construir saberes, reflexdes
mais profundas sobre cultura, identidade cultural, preconceito, discriminacao racial?

No gue se refere ainda as questdes referentes ao ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas, existe uma lacuna muito grande em termos de
compreenséo histérica sobre tais questdes, por parte dos professores. De forma geral,
e isso foi evidenciado nas falas dos professores (as), ha um desconhecimento sobre a
Lei 10.639/2003 e do que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais. O Artigo 1° da Resolu¢cdo CNE/CP n. 1 de
2004 afirma que:

A presente resolucéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas
instituicbes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades de
Educacdo Brasileira e, em especial, por Instituicdes que
desenvolvem programas de formacéo inicial e continuada de
professores (RESOLUCAO CNE N. 1/2004, p.31).

Conforme a fala de muitos professores, poucas estratégias foram/estdo sendo
criadas por parte da Secretaria Municipal de Educacgéo no sentido de estabelecer uma
discussdo mais séria sobre as Diretrizes e, a0 mesmo tempo, criar possibilidades
efetivas de formacao dos professores para estas questdes.

E certo também que alguns professores estdo se sensibilizando com essas
guestbes e, nesse sentido, estdo construindo estratégias (mesmo que individuais),
recorrendo a literatura existente, as pesquisas que estdo sendo realizadas por
diversos estudiosos da area e, partir dessas acdes, as tensdes, os desafios vdo sendo
gerados, redimensionando praticas, pressionando os poderes publicos para que estes
criem meios concretos para que essas discussfes e novos processos de formagéo
possam ocorrer. Compartilhamos dessa mesma idéia que

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e
racial, empreender reeducac¢do das relacdes étnico-raciais ndo séo
tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer
natureza ndo tém o seu nascedouro na escola; porém o racismo, as
desigualdades e discriminagbes correntes na sociedade perpassam
por ali. Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento
o papel de educar, é necessério que se constituam em espago
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democréatico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para eliminagdo das discriminagcbes e para
emancipa¢do dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais, a
conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacdo e
concerto das nagBes como espagos democrdticos e igualitarios
(MEC/SECAD, 2006, p.236).

Trabalhar com a cultura negra, na educacdo de um modo geral e na escola em
especifico, é considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou seja, é atentar para o
uso auto-reflexivo dessa cultura pelos sujeitos. Significa compreender como as
criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos negros constroem, vivem e
reinventam suas tradicdes culturais de matriz africana na vida cotidiana (GOMES,
2003). Todavia, até quando esperaremos para que a escola e seus professores
avaliem suas posturas e construam praticas pedagoégicas de forma a perceber a
rigueza, a fecundidade da cultura negra? Partindo da realidade de Itapetinga,
podemos afirmar que, ainda teremos um longo caminho a percorrer. Por outro lado, as
tensdes, desafios estdo sendo gerados e, de certa forma, as possibilidades vao sendo
criadas a partir dos “jogos de poder”, do desejo e da sensibilidade que comeca a
brotar em muitos professores através dos didlogos que comegam a ser construidos,
partindo das novas experiéncias e do contato estabelecido com as discussdes
referentes a Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacgdes Etnico-raciais.
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